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الإطار العام للدراسة 


يتميز العصر الحالي بالعديد من التغيرات والتحولات السريعة » التي تستوجب 
إعادة النظر في المناهج وأساليب التدريس للتأكد من مواكبتها لما يستجد من تطورات 
واتجاهات معاصرة. 
فالمتتبع للتقدم العلمي والتقني في التعليم والجهود التي تبذل في سبيل تطويره 
ومع وجود كل العلوم الحديثة والدقيقة في كل المجالات e‏ إلا أن العلوم الرياضية تبقى 
تخصصاً هاماً » يتصل ale JS‏ من العلوم » والأهم من ذلك تدريسها » والذي يعتبر من 
أصعب أنواع التدريس من حيث إعداد المعلم وتأهيله » وتطوير التلميذ ليصل إلى أعلى 
مستوى في فهم الرياضيات ٠‏ ليكون لديه الحس الرياضي الذي يستطيع استخدامه في حياته 
العملية » ولذلك لابد من الاهتمام بأساليب واستراتيجيات تدريس الرياضيات في القرن 
إلحادي والعشرين ¢ والتي تسهم في تنمية التفكير وربط ما يتم تعليمه وتعلمه بالحياة. 
(فتحي حمدان »2005ء 11( . 
ونظراً للأهمية القصوى التي تحتلها الرياضيات حيث تنتشر تطبيقاتها في 
شتى مناحي الحياة فقد بذل المهتمون بها جهوداً متواصلة لتطوير مناهجها وأساليب 
تدريسها » وهى الجهود التي أفرزت العديد من الرؤى والتصورات التي أسهمت في 
الارتقاء بمستوى المناهج وأساليب التدريس 
ويحتم الانفجار المعرفي على النظم التربوية » التعامل مع المعرفة بصيغة جديدة 
تتعدى المستويات الدنيا من القدرات العقلية كالحفظ » إلى تبنى وسائل واستراتيجيات تنمى 
القدرات الفكرية لدى التلاميذ وتوظيفها وتطبيقاتها في الحياة . 
( إبراهيم الحارثى »> 2002 c )1١‏ ويذكر ane als‏ ( 2000 4 ) أنه لابد 
من تطوير مناهج الرياضيات وأساليب تدريسها لتنشيط التلميذ ليتمكن من اكتساب المعرفة 
الرياضية بنفسه بطريقة تتلاءم مع بنيته المعرفية » patties‏ | قدراته وإمكانياته مما يكسبه 
a ey a‏ الى كاوها ل مر ee‏ 
وتعتبر الاستراتيجيات الحديثة في التدريس « من أكثر الاستراتيجيات التي i‏ 
زيادة التحصيل المعرفى A yS‏ و سدق 
المعرفة « وتكوين مهارات عملية وتطبيقية لدى المتعلمين » ونظراً لوجود العديد من 
استراتيجيات التدريس » فينبغي على المعلم أن يقدم الاستراتيجيات المناسبة للدرس 
a ae a‏ وا ل ل 
(نيفين البركاتى » 2008 » 5). 
ويضيف محمد قاس راخرون | 2007( أن عملية التجديد والتحديث في 
مجال طرائق واستراتيجيات التدريس لم تعد مجال نقاش بل أصبحت من الأمور الملحة 
المقطوع بأهميتها ب بين المختصين ومطلباً حيوياً Lh‏ > من أجل إحداث التوازن بين الحياة 
سريعة التغير في عصر العولمة » والدور الذي تقوم به النظم التربوية والتعليمية . ومن 
أشهر تلك الاستراتيجيات e‏ استراتيجيات الذكاءات المتعددة. 


iv? 


(محمد عباس وآخرون » 2007 21( 

القد aad‏ " جاردنر" )1983( في ats‏ أطر العقل البشرى Frames of mind‏ 
مفهوماً lara‏ للذكاء الإنساني من خلال نظرية الذكاءات المتعددة Multiple‏ 
Intelligences Theory‏ والتي وضع دعائمها الأساسية من فروع ale‏ النفس المختلفة 
(المعرفي » والنمائي » والعصبي ) 0 مقترحاً وجود سبعة ذكاءات أساسية على الأقل 
هي الذكاءات ( الرياضي / المنطقي ¢ واللغوي › والمكاني ¢ والجسمي e‏ والموسيقى 
والشخصي 2 والاجتماعي A‏ 

و لقد سعى " جاردنر " في نظريته عن الذكاءات المتعددة إلى توسيع مجال 
الإمكانيات الإنسانية بحيث تتعدى تقدير نسبة الذكاء » ولقد تشكك على نحو جاد وتساءل 
عن صدق تحديد ذكاء التلميذ عن طريق نزع شخص من بيئة تعلمه الطبيعية وسؤاله أو 
الطلب منه أن يؤدى مهام منعزلة لم يهتم بها من قبل > ويحتمل أنه لن يختار أبداً القيام بها 
»> ولقد اقترح " جاردنر" بدلا من ذلك أن الذكاء إمكانية تتعلق بالقدرة على : 
حل المشكلات » وتشكيل النواتج في سياق خصب وموقف طبيعي ( جابر عبد الحميد 
2003 « 9( 

وتعد نظرية الذكاءات المتعددة Multiple Intelligences(MI)‏ ل "جارد نر" 
من أحدث النظريات التربوية التي ظهرت في نهاية القرن A‏ ارات اع را as‏ 
بالثورة في مجال الممارسات التدريسية ؛ لتغير نظرة المعلمين عن متعلميهم. و 
لأسيب الملائمة للتعامل مع المتعلمين تسير وفق قدراتهم الذهنية . حي رى النظرية 
أن الإنسان يجب أن ينظر إليه على أن لديه عدداً من العوامل المستقلة نسبياً من الإمكانات 
العقلية . وأطلق "جارد نر" على هذه الإمكانات الذكاءات المتعددة » وينص " جاردنر" 
على أن كل فرد يمتلك هذه الأنماط » وأن باستطاعة كل فرد التعلم من 
خلالها (Armstrong,2000,9)‏ . 

والذكاء عند "جاردنر" عبارة عن مجموعة من المهارات تمكن الشخص من 

حل مشكلاته 0وكذلك القدرات التي تمكن الشخص من إنتاج له تقديره وقيمته في المجتمع 
والقدرة على إضافة معرفة جديدة» وليس عبارة عن بعد واحد فقط بل عدة أبعاد (مدثر 
أحمد « 2003» 179( » وقد اقترح " جاردنر" رؤية جديدة للتعليم في المدارس 
تعتمد على اختلاف العقل من فرد إلى أخر والذي ينتج عنه اختلاف النظرة للمدرسة 
ويمكن اعتبار ذلك مدرسة متحركة حول الفرد وتؤسس هذه المدرسة الشمولية للعقل 
وعلى إدراك الجوانب المختلفة للمعرفة e‏ والاعتراف باختلاف نقاط الضعف ونقاط القوة 
المختلفة لدى الأفراد المختلفين والأساليب المختلفة للمعرفة لديهم (مجدي 
2002% 15( 

ونظرية الذكاءات المتعددة تقدم رؤية 4 أخرى للذكاء لها أساس معرفي بيولوجي في 
إطار ثقافي محدد ¢ وتعتبر مفهوم الذكاء أكثر اتساعاً ومرونة وقابلية للنمو نتيجة تراكم 
المعرفة » وأكثر تحرراً من القيود التي كان يفرضها الاتجاه التقليدي الضيق في قياس 


LA? 


وتقييم الذكاء » وتقدم اختبارات ذكاء تتميز بالمألوفية للفرد لأنها ضمن إطاره الثقافي الذي 
يعيش فيه(صلاح الدين الشريف :2001 56( 

ولقد أجريت دراسات عديدة لبيان نتائج التدريس وفقاً لفكر " جارد نر" » حيث 
يبين أحمد أوزى )2002( أن النظرية تساعد على تحسين المردود التعليمي » وتساعد 
على رفع أداء المعلمين » Cus‏ تراعى طبيعة كل المتعلمين في الفصل › وتنطلق من 
اهتماماتهم » وتراعى ميولهم » وقدراتهم » وتنمى مهاراتهم » وتطورها. 

ووصفها جابر عبد الحميد )2003( بقوله : " لعل أفضل وصف لنظرية 
الذكاءات المتعددة أنها تعد فلسفة للتربية » ومدخلاً جديداً للتعلم » 7 أو 
نموذجاً رفيعاً من نماذج التربية » وأن هذا أصدق وصف لها » حيث أنها تمثل برنامجاً 
يتألف من أساليب محددة » وإستراتيجيات معينة » وهى بهذا المعنى تقدم للتربويين فرصاً 
كبيرة ليصوغوا على نحو خلاق مبادئها الرئيسية في مواقف تعليمية وتربوية لا حصر لها 
( جابر عبد الحميد :2003 7) . 
ولكن كيف يمكن للمعلم أن يخاطب هذه الذكاءات تربوياً ؟ 
وكيف يتلمس هذه الأنماط في تلاميذه ؟ 
وكيف يتعامل بها التربويون مع المعلمين قبل أن ينزلوا إلى الميدان ؟ 
وكيف يقنعونهم بها وهم في سلك التدريس ؟ 

إن الإجابة تتمثل في أن وسيلة المعلم في ذلك هي طريقة التدريس » فإذا امتلك 
المعلم عددا من الاستراتيجيات المناسبة » فانه يتمكن من مساعدة تلاميذه على فهم ما 
يعرض عليهم » وما يمارسونه من أنشطة تعليمية تمكنهم في نهاية الأمر من اكتساب 
مهارة ماء لذا فالمعلم مطالب بأن يترجم النظرية إلى مواقف تعل dag‏ (إسماعيل 
الدرديرى وآخرون » 2001 ٠‏ 81( . 

وتتمثل أفضل الطرق المناسبة لتطبيق نظرية الذكاءات المتعددة على المنهج 
التعليمي في استخدام المعلمين مجموعة استراتيجيات تدريسية مرنة ومتنوعة لكل نوع من 
أفواع الذكاءات المتعددة(2000 «(Dickinson,‏ « فالنظرية توفر سياقات يستطيع المعلمون 
على أساسها معالجة أي مهارة » أو محتوى » أو جانب » 9 
مجالء أو EFAN‏ . وتقدم النظرية وسيلة لوضع خطط دروس يومية » ووحدات أسبوعية 
> أو شهرية » أو برامج سنوية ( 49 ,1991, «(Teele‏ وتفتح الباب على مصراعيه 
لاستراتيجيات تدريس متنوعة يمكن تنفيذها بسهولة في حجرة الدراسة » وتقدم للمعلمين 
فرصاً ليطوروا استراتيجيات ری و تعد جديدة نسبياً على المسرح التربوي 


إن تركيز المعلم على استراتيجية تدريسية معينة اا 
ios‏ أن يكوان داججا مع Ae pas‏ من ctl‏ لكنه اقل تجاجا مع Ae pie‏ آخر 06 _ 
a E‏ 
> ومن ثم يستطيع المعلمون التنويع في استراتيجيات الذكاءات من عرض إلى عرض » 
ومن درس إلى درس أخر e‏ ومن ثم سوف تتاح لهم خلال الحصة » أو اليوم مخاطبة أكثر 


ذكاءات التلميذ "elai‏ ومن ثم تعمل على انغماسه على نحو نشط في التعلم. ) Lazear,‏ 
54 ,1993( . 


وهناك عدد كبير من الاستراتيجيات التي تنتمي إلى كل نوع من أنواع الذكاءات 
المختلفة » ولقد صممت هذه الاستراتيجيات تصميماً Ley Lle‏ يكفى لتطبيقها في أي مستوى 


صفى » ومع ذلك فهي محددة بدرجة تتطلب قدراً قليلآ من التخمين لتنفيذها ( جابر عبد 
الحميد « 2003 88) . 

وتوظيف المعلم لأنواع الذكاءات المتعددة يتمثل في قدرته على التنقل 

من استراتيجيات التدريس المنبثقة من نظرية الذكاءات المتعددة › التي تساعد على التحكم 

في شكل التفاعل بينه وبين ee ee‏ 
سيقومون بتعلمه » وتشجع تلك الاستراتيجيات المتعلمين على التعلم وفق ما يملكونه فعلا 
من إمكانات ومعلومات لتعلم محتوى ما ء أو مهارة جديدة ( 1999,17 , .(Kallenbach‏ 

وتؤكد " كرستيسون" ( 1999( Christison‏ على أن المعلمين الذين 
يستخدمون استراتيجيات الذكاءات المتعددة في تدريسهم يجدون - من خلالها - فهماً أعمق 
لما يقدر أن يفعله متعلموهم › وإدراكا أكبر لقواهم » كما يلاحظون أن المتعلمين يصبحون 
أكثر اندماجاً في تعلمهم « لأنهم يستخدمون أنماطهم التي تقابل ذكاءاتهم الذاتيةء فضلاً عن 
أن تلك الاستراتيجيات توسع مفهوم المعلمين عن التدريس الفعال والمتقبل ‘Acceptable‏ 
والممارسات التدريسية Teaching practices‏ وأكدت "كرستيسون" Leal‏ على أن 
النظرية يمكن أن توفر Suu‏ لفهم المعلمين لأنماط ذكاءات المتعلمين» ومن ثم بناء 
استراتيجيات تدريسية وفقاً لها » بما يمكن المعلمين من استخدامها كمرشد في تطوير 
الأنشطة الصفية بما يقابل الأنماط المتعددة للتعلم والمعرفة (1999,10, Christison‏ ). 

ويرى كل من "جاردنر وهاتش" (1989) Gardner & Hatch‏ أن 
تلك الذكاءات منفصلة عن بعضها تشريحياً Yc‏ أنه من النادر أن تعمل مستقلة بعضها عن 
بعض » بل تعمل وتستخدم بصورة توافقية منسجمة وتكمل بعضها فعندما يقوم ع 
بتطوير مهارات معينة أو حل مشكلات أثناء تعلمه يحتاج إلى معظمها فعلى سبیل المثال 


يستطيع الطالب أن يتفوق في دراسته إذا كان لديه : ذكاء رياضي أو منطقي يمكنه من 
فهم وربط الحقائق واكتشاف النماذج والأنماظ واستخلآاص النتائج 0وذكاء لغوى يمكنه 


من التعبير عن نفسه بلغة سهلة مفهومه ويعبر عن المعلومات التي لديه بطلاقة 0وذكاء 
شخصي يؤدى به إلى حل التناقضات الداخلية واحترام الذات وقوة الشخصية ¢ وذكاء 


اجتماعي يمكنه من فهم كيفية إقناع TE‏ دن حي عاطفياً نحو أعماله 
(Gardner & Hatch , 1989,4-10)‏ . 

ولكي تسهم نظرية الذكاءات Ga Saat‏ ك مارات التعلم لدى PA‏ 
في حجرة الدراسة ينبغي على المعلم الذي يقوم بعملية التدريس أن لا يكون في 
مس افو اس اسع ae‏ ري 
اللغوي ثم ينتقل إلى الصور والأشكال ثم ينتقل إلى استخدام الموسيقى في عرضه إلى غير 
ذلك من سبل توظيف الذكاءات المتعددة فى طريقة العرض e‏ وعليه أن يجتهد فى استحداث 
طرق مبتكرة للتوليف بين أنواع الذكاءات المختلفة » وهذا بلا شك يحتاج من المعلم وقتا 
وجهدا كبيرين » ونجاح المعلم في ذلك يجعل تلاميذه ذوى مهارات تعلم عالية وأكثر خبرة 


Cs 


ودراية فضلا عن كونهم أكثر تفاعلا مع معلمهم ومع بعضهم البعض ) جابر عبد 
الحميد 7 68-2003:6). 

إن هذه النظرية تزود المعلمين والآباء كذلك بإطار معرفي عملي كي يتم تفصيل 
التعليم على مقاس التلميذٍ - إن صح التعبير - فعلي المعلم أن يدرك في صف دراسي 
قوامه ( 30 ) تلميذاً مثلاً أنه لا يوجد اثنان متشابهان أبداً على الإطلاق . ومن هنا فإن 
نظرية الذكاءات المتعددة تستوعب كل هذه الاختلافات . والفروق الفردية والتشعبات 
وتشجع المعلم على تنمية كل طريقة وإستراتيجية خاصة JG‏ تلميذ على حده ¢ وهنا يكمن 
واجب المعلم في ملاحظة قدرات تلاميذه وأساليبهم في التعلم حتى يكون قادرا على تغيير 
أو تحسين طرائق التدريس . وهنا يصح القول : إذا كان التلميذ لا يتعلم بطريقة المعلم فمن 

ثم يجب على المعلم أن يعلم بالطريقة التي يتعلم بها التلميذ ego cae,‏ 

تلك الطرق والاستراتيجيات التي يفضلها التلاميذ في التعلم»عندئذ يستطيع الاختيار إما 
تعزيز إنجازات التلميذ المتمكن أو تشجيع الطالب الضعيف لتحسين إنتاجه المعرفي 
(سعادة خليل « 2004 ). 

فقيمة أي نظام تعليمي تتحدد في قدرته على تحقيق أهدافه » وإذا كان أسمي 
هدف للتعليم هو إعداد التلميذ لكي ينجح خارج المدرسة e‏ فان هذا يفرض علينا إعداده 
لكافة المهارات الموجودة فى ي المجتمع والتي تتناسب مع قدراته al ga g‏ › إلا أن تركيز 
المناهج ارا كاه المستويات التعليمية على القدرات اللغوية amen:‏ الرياضية 
TT‏ ال ار ور اك ا 
se E,‏ الح | 2003( حيث يري أن معظم مدارسنا في الوقت 
الحاضر تعتبر البرامج التي تركز على الذكاءات المهملة ( الذكاء الموسيقي » 
والمكاني والجسمي الحركي رالاتا ولش موت ela‏ 
الأقل هامشية بالنسبة للمقررات الدراسية المحورية. ( جابر عبد الحميد « 2003 » 
137( . 

وتؤكد ذلك أيضاً وجيهة الحويدر )2002 ( حيث تري أن النظام التعليمي 
يطور جانبين فقط من ذكاء الإنسان ويركز على إثرائهما وهما الذكاء اللغوي والذكاء 
الرياضي وبالتالي الأنواع الأخرى تضمحل وتتلاشي لدي المتعلم لأن منشطاتها مغيبة أو 
مهمشة بشكل أو بأخر . يترتب على ذلك أن المتعلم الذي لا يمتلك أحد هذين الذكائيين لا 
يحصل على ما يثري روحه ويجدد إقباله على التعلم فيكون عرضة للفشل ويدفعه لمغادرة 
الصفوف الدراسية. 

وهكذا فقد قدمت نظرية الذكاءات المتعددة فضاءاً جديداً وحياً لعملية التعليم والتعلم 
فهي فضاء تتمحور فيه العملية التعليمية حول المتعلم ذاته بحيث يعمل وينتج ويتواصل بشكل 
يحقق فيه ذاته ويشبع رغباته (أحمد إوزي « 2002( e‏ وباستخدام نظرية الذكاءات المتعددة 
في التدريس يمكن أن نضفي على الفصل الحيوية والنشاط ومساعدة الطفل على تحقيق 
النجاح (محمد حسين » 2003-أء217). 
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وأحد أهم النقاط في نظرية الذكاءات المتعددة ٠‏ أنه إذا لم يكن لدي التلميذ 
سوي موهبة واحدة Y)‏ تتعلق بالمهارات اللغوية أو الرياضية المنطقية مثلاً فإنها لن تدخل 
في حساب الذكاء التقليدي مع أنها موهبة جديرة بالتنمية والتطور وسيمثل ذلك خسارة 
فادحة لهذا E ah ye lag gill al‏ وللمجتمع الذي يحتاج إلى كل موهبة مهما 
كان نوعها ومستواها لحل مشكلاته الكثيرة والمتنوعة . (رنا قوشحة « 2003« 5( 
بالإضافة إلى ذلك فإن نظرية الذكاءات المتعددة تتجاوز نظرتنا التقليدية لعملية التعليم 
والتعلم » وقد أتت هذه النظرية في لحظة تاريخية من حياتنا ذلك أن مواطني القرن الواحد 
والعشرين لن ينجحوا ويزدهروا بمجرد إجادة القراءة والحساب » فهم في حاجة لأن 
يصبحوا قادرين على حل المشكلات » وأن يدركوا ويستوعبوا كل المداخل المعرفية 
ويعالجوها بطرق مرنة لكي يصبحوا أفراداً منتجين حيث تزودنا الأنواع المتعددة للذكاء 
بأدوات لمواجهة هذا التحدي (محمد dJ- 2003c‏ 214 (. 

وهناك إستراتيجيات تقليدية كثيرة تستخدم في التدريس في معظم مدارسنا 
وهى التي تشير إلى الفصول التي يكون فيها التعليم facina‏ على المعلم بشكل كبير فيقوم 
المعلم بالدور الرئيسي في العملية التعليمية و مشاركة محدودة من التلاميذ (Dilihunt,‏ 
)5 .3 . إضافة إلى ذلك فإن الاستراتيجيات التقليدية هي إستراتيجيات تدريس 
استخدمت على نطاق واسع في مختلف الفصول الدراسية وهى تعتمد على المعلمين فى 
تقديم ile sacl‏ والحر il‏ ا كائيسة وتوجيه Ge Spa Hill‏ طريق:التقاعل بين المعلم 1 
وتلاميذه " leas‏ لوجه " Lindsay,2001,22)‏ ). 

ويؤكد محمد حسين ( 2003 ) على دور المعلم في تطبيق استراتيجيات 
الذكاءات المتعددة » فهو ينتقل من ذكاء إلى آخر أثناء تقديم مجالات المعرفة للأطفال 
ونجده في بعض الأحيان يدمج ويجمع بين الذكاءات بطرق مبتكرة » فنجده يمكث بعض 
الوقت في الحديث أو الكتابة على السبورة أيضاً يرسم على السبورة أو يعرض شريط 
ديو يثري الفكرة »كما يلجا إلى الأنشطة الموسيفية ayy‏ الأطفال بالخبر اك اليدوية E‏ 
ومن ثم يتيح للأطفال فرص التفاعل مع ب بعضهم البعض سواء في مجموعات صغيرة أو 
كبيرة كما يخطط بعض الوقت ليسمح لتفاعل الطفل مع نفسه في الأعمال الفردية (محمد 
حسين,2003 - )876( 

ويمكن المقارنة بين المعلم في حجرة متعددة الذكاءات والمعلم في حجرة الدراسة 
التفليدية » فالمعلم في حجرة الدراسة التي تعتمد. على طرق التدريس التقليدية يحاضر وهو 
يقف في مقدمة حجرة الدراسة » 

ويكتب على السبورة ويطرح أسئلة على التلاميذ عن ما كلفهم بقراءته أو ما وزعه 
عليهم من أوراق ثم ينتظر حتى ينهي التلاميذ aghe‏ التحريري e‏ بينما في حجرة الدراسة 
التي يعتمد فيها المعلم في تدريسه على استراتيجيات الذكاءات المتعددة نجده يغير على نحو 
مستمر طريقته في العرض من العرض اللغوي إلى استخدام الأشكال والصور إلى استخدام 
الموسيقي وهلم جرا » وكثيراً ما يؤلف بين الذكاءات بطرق مبتكرة » وقد يقضي المعلم 
الذي بتبني هذه النظرية Íe ja‏ من الوقث يحاضر ويكتب على السبورة أمام الثلاميذ - فهذا 
على أية حال - أسلوب تدريس مشروع » لكن المدرس ببساطة يكثر من عمل هذا » 
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والمدرس صاحب هذا Ap sill‏ - على أية حال - يرسم صوراً على السبورة ويعرض 
شريط فيديو ليوضح فكرة وكثيراً ما يسمعهم موسيقي في بعض الأحيان أثناء اليوم إما 
لتهيئة المسرح لهدف أو لإبراز نقطة أو لتوفير بيئة للدرس والمذاكرة ٠»‏ والمعلم الذي 
يستخدم استراتيجيات الذكاءات المتعددة يوفر خبرات يضع التلاميذ يدهم عليها سواء تطلب 
هذا قيام التلاميذ وحركتهم أو تمرير Bale‏ أعدها لتحيي ما يعرضه من محتوي e‏ أو يجعل 
التلاميذ يبنون شيئاً محسوساً Jad‏ على فهمهم » إنه يجعل التلاميذ يتفاعلون dal sll‏ مع 
الآخر بطرق مختلفة E‏ وا RIOR‏ 
وهو يخطط الوقت للتلاميذ ليندمجوا في تأمل ذاتي » وليقوموا بعمل ذي خطو ذاتي أو 
بربط خبراتهم ومشاعرهم بالمادة التي تدرس ( جابر عبد الحميد « 2003 ٠»‏ 67 — 
68( 

إن أهم ما يميز ,4 الذكاءات المتعددة ل "جاردنر" عن غيرها من 
نظريات الذكاء الإنسانى الأخرى أن لها مجالات وممارسات تربوية واسعة التطبيق وخاصة 
فيما يخص الممارسات الصفية للتلاميذ ونظرية الذكاءات المتعددة رغم ما ولدته من جدل 
في الدوائر النفسية إلا أنها حظيت بدعم شديد في الدوائر التربوية » وذلك لتوافقها مع 
المفاهيم التربوية » وأشكال التطبيق التربوية لهذه النظرية لا يمكن حصرها » غير أن رواد 
النظرية من خلال دراساتهم وبحوثهم جذبوا الانتباه إلى دور النظرية في تطوير المناهج 
التعليمية » وعرضها بكيفية أكثر فائدة و أجدى نفعا للتلاميذ من خلال الممارسات اللاصفية 
> كما أن للنظرية دوراً في قياس وتقييم الأداء الدراسي مع التأكيد على مبدأ الفروق الفردية 
بين التلاميذ أثناء استجاباتهم وتفاعلهم مع معلميهم داخل الصف الدراسي 3 وتقدم النظرية 
للمعلمين إطارا مرجعيا مألوفاً للتأكد من تشخيصهم لقدرات التلاميذ > ووضع ما يتلاءم 
وهذه القدرات من خبرات تعليمية وأنشطة ثقافية في حيز التطبيق مع مراعاة الفروق 
الفردية بين التلاميذ في محيط الفصل الدراسي أثناء التطبيق وقد ساعدت هذه النظرية 
المعلم على توسيع دائرة الاستراتيجيات التدريسية ليصل إلى عدد أكبر من التلاميذ على 
اختلاف ذكاءاتهم وأنماط تعلمهم (محمد cuss‏ :742005( 

كما يشير "جاردنر" إلى أن استخدام هذه النظرية يساعد على التحليل الدقيق 
والمتمايز للطرق التي يمكن من خلالها رؤية أهداف تربوية متنوعة والسعي إلى تحقيقها ( 
هوارد جاردنرء 2004« 632) . 

لذا a‏ جد الام على AMA‏ أن يلاحظوا تلاميذهم أثناء أدائهم الدراسي 
ليتعرفوا على الطرق التي يظهر بها تلاميذهم الذكاء ويستثمرون نقاط القوة لديهم ليقدموا 
لهم من خلالها المعرفة ¢ والمعلومات ¢ والخبرات التي تعينهم على التعلم وتحقيق مستوى 
دراسي أفضل . 

ويساعدنا مفهوم الدافعية في تفسير الفروق بين التلاميذ في التحصيل المدرسي تلك 
التي لا تنتج عن في الذكاء أو الاستعداد الأكاديمي » وترجع أهمية دافعية التلميذ عند 
المدرس لأنها هدف في حد ذاتها ووسيلة لتحقيق الأهداف التربوية . وهى كهدف أحد 
أغراض التعليم . فنحن نريد لتلاميذنا أن يهتموا بأنشطة عقلية وجمالية معينة وأن يحافظوا 
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على هذا الاهتمام بعد الانتهاء من التدريس النظامي. والدافعية كوسيلة تعتبر أحد العوامل 
التي تحدد التحصيل كالتعلم السابق والذكاء» حيث أكدت العديد من الدراسات أن المستويات 
العالية من التحصيل ترتبط بالمستويات العالية من الدافعية (جابر عبد c aall‏ 
1994« 319 — 320( 

ولكي ينجح المعلم في العملية التعليمية لابد أن يهتم بدوافع المتعلمين وميولهم 
واتجاهاتهم فالدوافع تنشط السلوك نحو تحقيق هدف معين. لذلك يمكن للمعلم توجيه هذا 
النشاط نحو آداءات أفضل » والعمل على استمرارية هذا النشاط وتنوعه في مواقف التعلم 
المختلفة لذلك فإن اختيار المواقف التعليمية » يعد من الأمور الهامة والضرورية » من 
حيث ما يمكن للمتعلمين ممارسة أعمالهم وتوجيه نشاطهم . 

والبحث عن القوى الدافعة التي تظهر سلوك المتعلم Aga sig‏ أمر بالغ الأهمية 
بالنسبة لعملية التعلم والتعليم» فالدافعية شرط أساسي يتوقف عليه تحقيق الأهداف التعليمية 
في مجالات التعلم المتعددة» سواء في تحصيل المعلومات والمعارف (الجانب المعرفي)»› 
أو تكوين الاتجاهات والقيم (الجانب الوجداني)» أو في تكوين المهارات 
المختلفة التي تخضع لعوامل التدريب والممارسة (الجانب الحركي). ومعرفة علاقة 
الدافعية بالتحصيل الدراسي يساعد المعلم على فهم العوامل المؤثرة في التحصيلء ويساعده 
على استخدام الاستراتيجيات التي تشجع هؤلاء التلاميذ على استثمار ما يمتلكونه من 
قرات ی واعلية EIR‏ التعليمية . وتؤثر ee!‏ على Pere car‏ 


ثم تعتبر الدافعية fee a Sule‏ والإنجاز في كافة مجالات النشاط 
الإنساني (فتحي الزيات » 1995« 452-449( . 
واندماج التلاميذ في العمل المدرسي عبارة عن حالة نفسية داخلية تدل على أن 
الطفل مشغول بعمل سليم وأن كل إنسان عليه أن يجد لنفسه شيئاً ما يحبه ويتمسك 
به.والتلاميذ عندما يشعرون بالملل في المدرسة يقاومون ويتمردون وعندما يغمرهم 
التحدث يشعرون بالتلهف على القيام بواجباتهم المدرسية » فالطفل يتعلم على نحو أفضل 
عندما يكون ea‏ واشعر ناك بل على SAS ee‏ 
وأكدت دراسة Dawn‏ )2004( أن توظيف برنامج لنظرية الذكاءات المتعددة قد 
شجع التلاميذ على أن يندمجوا في تعلمهم بشدة » وزيادة وقت المذاكرة المنزلية » وكذلك 
زيادة الاهتمام بالمواد الدراسية . 
ويؤكد التلاميذ المنغمسون في العمل على التعلم كهدف « وينسون أنفسهم 
ويركزون على متطلبات العمل > يحلون المشكلة أو المعادلة أو يكتبون تقريراً عن كتاب 
... الخ والتلاميذ المنغمسون في العمل يدركون القدرة على أنها من حيث المعني قريبة من 
التعلم وأن بذل جهداً كبير يمكن أن يزيد القدرة ويشعر التلاميذ بأنهم أكثر كفاءة إذا بذلوا 
جهداً أكبر لكي ينجحوا « GY‏ التعلم غاية في ذاته ويقتضي قدرة أعظم ويتحسن الانغماس 
في العمل في ظل ظروف التعلم الفردي (حيث يقوم التلاميذ بالمقارنة بأدائهم 
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السابق) وفي UB‏ ظروف التعلم التعاوني؛حيث يعمل التلاميذ في جماعة لإنجاز 
المهام(جابر عبد الحميد.:1999:30). 
ويؤكد ذلك جابر عبد الحميد (1994) حيث يري أن الدافعية تساعدنا في 
تفسير الفروق بين التلاميذ في التحصيل الدراسي تلك التي لا تنج عن الفروق في الذكاء 
أو الاستعداد الدراسي . أي أن التحصيل يكون أكبر أو dil‏ من ا المتوقع على 
أساس ذكاء التلميذ أو استعداده الدراسي(جابر عبد الحميد.319:1994). 
ويمكن القول بصفة عامة أن تلاميذ الصفوف الابتدائية الأولى شغوفون جداً 
بالتعلم ومن أفضل الأشياء في تدريس هذه الصفوف أن تتوافر دافعية للتلاميذ منبثقة من 
داخل الأنشطة ومشكلة المعلم هي كيف يستخدم ia sus‏ كن كدر و ا ( جابر 
عبد الحميد > 1994 © 137 ). 
ويري الكاتب أن أفضل الوسائل لتعليم الأطفال هو عن طريق تحفيزهم داخلياً 
باستغلال الحالات الإيجابية التي تعني أن الطفل منهمك في عمل يناسبه ويجيده بل ويحبه 
بو بشي Ai‏ بش بالتحدى والرغية في إنجاز الواجبات المدرسية > وذلك 
بهم إلى التعلم في المجالات التي يستطيعون فيها تنمية كفاءاتهم وهكذا ب يصبح التعلم 
Tabe pul nee‏ 
مما سبق US Scan‏ من دافعية التلاميذ والاندماج في العمل في زيادة 
التحصيل الدراسي الذي يعد من أهم أهداف العملية التعليمية لأنه أساس النجاح الأكاديمي 
ومن ثم النجاح في العمل الميداني ¢ oy | lai g‏ الدراسات السابقة التي تناولت علاقة 
استخدام إستراتيجيات الذكاءات المتعددة بدافعية التلاميذ نحو تعلم مفاهيم الرياضيات قد 
اختلفت في نتائجها حيث أكدت نتائج دراسة ديلهانت )2003( Dilihunt‏ . عدم زيادة 
مستوي دافعية التلاميذ نحو تعلم الرياضيات نتيجة استخدام استراتيجيات الذكاءات المتعددة 
ER‏ حين أكدت نتائج دراسة کاثرین )2001( Kathryn‏ أن التدريس باستراتیجیات 
الذكاءات المتعددة له دور فعال في زيادة دافعية التلاميذ نحو برامج التعلم وأكدت دراسة " 
هيرب وزملاؤه ") 2002(, Herbe et al‏ أن الأنشطة التعليية القائمة على نظرية 
الذكاءات المتعددة التي استخدمها المعلمون في التدريس اليومي لتلاميذهم داخل حجرة 
الدراسة قد أدت إلى زيادة الدافعية لدى أفراد العينة. 
وأكدت نتائج دراسة داون Dawn(2004)‏ أن البرنامج الموسيقي المرئي 
زاد من اندماج التلاميذ في العمل وكذلك أكدت نتائج دراسة ديلهانت ) 2003 Dilihunt(‏ 
أن استر اتيجية الذكاءات المتعددة زادت من اندماج التلاميذ في العمل 
واتفقت نتائج معظم الدراسات السابقة على أن أساليب التدر يس المنبثقة عن 
نظرية الذكاءات المتعددة قد أدت إلي تحسن دال في مستوى التحصيل الدراسي في 
الرياضيات أفضل من نتائج أساليب التدريس التقليدية مثل نتائج دراسة نيفين البركاتى 
giti s (2008)‏ دراسة أونيكا واخرون )2008( Onika et al.‏ ونتائج دراسة 
عزة uc‏ السميع واخرون ( 2006) ونتائج دراسة محمود بدر ( 2003) 
ونتائج دراسة دراسة نائلة الخزندار )2002( ونتائج دراسة ويليس Willis‏ 
(2001) نتائج دراسة صلا ح الدين الشريف ) 2001( ونتائج دراسة سنسيا 
Jel; Cynthia (2000)‏ 5 يرجع لكون أساليب التدريس التقليدية تركز على الفروق 


في إجراءات التعلم بينما تركز أساليب التدريس القائمة على نظرية الذكاءات المتعددة على 
المحتوى ونتائج عملية التعلم. 

في حين أكدت نتائج دراسات أبو زيد سعيد الشويقى ( 2005) ونتائج 
دراس ) 2002( Collin‏ أنه لم يوجد أثر في استخدام استراتيجية الذكاءات المتعددة 

ne‏ لما تقدم يقوم الكاتب ملكو اند الحالية لتعرف أثر استخدام استراتيجيات 
الذكاءات المتعددة فى تدريس الرياضيات على التحصيل والدافعية والاندماج في العمل لدي 
تلاميذ الصف السادس الابتدائي. 

Ass) yall مشكلة‎ 

نظراً لما سبق وحيث لم يجد الكاتب أية دراسة عربية سابقة تناولت أثر 
استراتيجيات الذكاءات المتعددة على مستوى دافعية التلاميذ لتعلم مفاهيم الرياضيات 
واندماج التلاميذ في العمل ومستوى التحصيل في الرياضيات. ونظراً GY‏ الدراسات 
السابقة قد اختلفت في نتائجها حول استخدام ree‏ الذكاءات المتعددة في زيادة 
دافعية التلاميذ نحو الدراسة بصفة عامة وتعلم مفا هيم الرياضيات بصفة خاصة ¢ وكذلك 
ee ae aoe‏ السابقة التي تناولت أثر e‏ اتراتيجيات الذكاءات المح في Ba)‏ 
استراتيجيات الذكاءات المتعددة على التحصيل الدراسي . 

يمكن للباحث أن يحدد مشكلة الدراسة الحالية في التساوؤل الرئيس 
التالي : ما أثر استراتيجيات الذكاءات المتعددة على الدافعية والاندماج في العمل و 
التحصيل الدراسي لدي تلاميذ الصف السادس الابتدائي ؟ 

ويتفرع منه التساؤلات الفرعية التالية : 

1 - هل تزداد دافعية تلاميذ الصف السادس الابتدائي لتعلم مفاهيم الرياضيات عندما 
يدرس لهم باستخدام استراتيجيات الذكاءات المتعددة أم باستخدام الطريقة 
التقليدية ؟ 

2- هل يزداد اندماج تلاميذ الصف السادس الابتدائي في العمل عندما يدرس لهم 
باستخدام استراتيجيات الذكاءات المتعددة أم باستخدام الطريقة التقليدية ؟ 

3- هل يزداد تحصيل تلاميذ الصف السادس الابتدائي للرياضيات عندما يدرس لهم 
باستخدام استراتيجيات الذكاءات المتعددة أم باستخدام الطريقة التقليدية ؟ 

أهداف الدراسة : 
تسعى الدراسة الحالية لتحقيق الأهداف التالية : 

1- الكشف عن طبيعة الفروق في مستوى دافعية تلاميذ الصف السادس الابتدائي نحو 
تعلم مفاهيم الرياضيات الذين درسوا الرياضيات باستخدام استراتيجيات الذكاءات 
المتعددة والتلاميذ الذين درسوا الرياضيات باستخدام الطريقة التقليدية. 

2- الكشف عن طبيعة الفروق في مستوى اندماج تلاميذ الصف السادس الابتدائي في 
العمل الذين درسوا الرياضيات باستخدام استراتيجيات الذكاءات المتعددة والتلاميذ الذين 
درسوا الرياضيات باستخدام الطريقة التقليدية. 


up 


3- الكشف عن طبيعة الفروق في مستوى تحصيل تلاميذ الصف السادس الابتدائي 
الذين درسوا الرياضيات باستخدام ارا الذكاءات المتعددة والتلاميذ الذين 


: الدراسة‎ inal 


نظري : ويتمثل في الكشف عن نتائج تضاف إلى المعرفة المتوافرة i‏ في الموضوع وما 
أسفرت عنه الدراسات السابقة. 
تطبيقي: ويتمثل في:- 
1- تشجيع المعلمين على استخدام استراتيجيات الذكاءات المتعددة في تدريس 
الرياضيات إذا ثبت فاعليتها في زيادة دافعية التلاميذ نحو تعلم مفاهيم الرياضيات 


واندماج التلاميذ في العمل المدرسي وبالتالي زيادة التحصيل الدراسي . 

2- توظيف نتائج الدراسة الحالية في إعداد المناهج الدراسية بحيث تسمح لكل تلميذ 

بالتعلم بالطريقة التي تناسبه وحسب ما تؤهله إمكاناته وقدراته . 
حدود الدراسة: 8 
تتحدد الدراسة الحالية بما يلي :- 

1- تقتصر الدراسة الحالية على عينة من تلاميذ الصف السادس الابتدائي حوالي (98) 
تلميذاً وتلميذة (فصلين دارسين)من تلاميذ مدرسة كفر السابى الابتدائية إدارة شبراخيت 
التعليمية محافظة البحيرة»تقسم إلى مجموعتين: - 
المجموعة التجريبية:يدرس لها باستخدام استراتيجيات الذكاءات المتعددة. 

المجموعة الضابطة : يدرس لها باستخدام بالطريقة التقليدية.. 

2 - يتم تطبيق البرنامج فترة الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي 2008/2007م. 
تعتمد الدراسة المنهج التجريبي يتمثل في: تصميم المجموعتين التجريبية والضابطة. 
المتغيرات المستقلة : * البرنامج المقترح . 
المتغيرات التابعة : * التحصيل الدراسي. 

* الدافعية. 
* الاندماج في العمل. 
1- البرنامج المقترح لتدريس الرياضيات للصف السادس الابتدائي للفصل الدراسي 

الثاني باستخدام استراتيجيات الذكاءات المتعددة . إعداد" الكاتب ". 

2- اختبار تحصيلي في وحدة دراسية من كتاب الرياضيات للصف السادس الابتدائي.( 

قبلي / بعدى) للمجموعتين التجريبية والضابطة. إعداد" الكاتب" 
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3 - اختبار تخضيلي في كتاب: الزياضيات للضف: السادس الابتدائى للصف الدراسي 
الثاني بعدي للمجموعتين التجريبية والضابطة. إعداد" الكاتب " 
4 - بطاقة ملاحظة اندماج التلاميذ في العمل ( قبلي / بعدي ) إعداد 
(Elliso & Dillihunt ,2001(‏ تعريب وتقنين الكاتب . 
5- مقياس الدافعية نحو تعلم مفاهيم الرياضيات لدى التلاميذ ( قبلي /بعدي) 
إعداد (1999 ) Boykin‏ تعريب وتقنين الكاتب . 


مصطلحات الدراسة:- 
يتم تبني التعاريف الإجرائية للمصطلحات الواردة في الدراسة على 
gail‏ الدالئ : 
1 -البرنامج المفترح : 
يعرف الكاتب البرنامج المقترح إجرائياً : خطة تعليمية تتضمن مجموعة 
من الأسس» والأهداف» والعناصر- التي تشمل النظريات والمفاهيم » والمهارات - 
وطريقة تنظيم المحتوى e‏ واستراتيجيات تنفيذ البرنامج » والأنشطة المقدمة في كتاب 


الرياضيات للصف السادس الابتدائي» الفصل الدراسي الثاني» وطرق aus‏ البرنامج في 
ضوء استراتيجيات الذكاءات المتعددة 8 


ويهدف البرنامج المقترح إلى رفع مستوى دافعية تلاميذ الصف السادس نحو تعلم 
وذلك بتدريس مقرر الرياضيات باستخدام استراتيجيات نظرية الذكاءات المتعددة. 
الذكاءات المتعددة Multiple Intelligences‏ 
اقترح " هوارد جاردنر" )1983( Howard Gardner‏ في كتابه " أطر 
العقل" Frames of mind‏ أن الذكاء إمكانية تتعلق بالقدرة على حل المشكللات أو 
تشكيل النواتج في سياق خصب وموقف طبيعي واقترح " جار دنر " أن كل فرد يمتلك 
سبع قدرات عقلية مستقلة نسبياً ( سبعة أنواع من الذكاء ) هي : 
mei aa f : Vy *‏ حا 
الدكاء اللغوي Linguistic Intelligence‏ 
وهو القدرة على استخدام الكلمات شفوياً أو تحريرياً بفاعلية ويتضمن القدرة على 
تناول ومعالجة بناء اللغة وأصواتها ومعانيها والاستخدام النفعي للغة . 
٠ a ٠ . *‏ 1 
الدكاء المنطقي الرياضي Logical — Mathematical‏ 
Intelligence‏ استطاعة الفرد استخدام الأعداد بفاعلية وأن يستدلوا استدلالاً جيداً 
ويتضمن الحساسية للأنماط والعلاقات والقضايا المنطقية والمجردة . 


Spatial Intelligence الدكاء المكاني‎ * 


YP 


وهو القدرة على إدراك العالم البصري المكاني Ugh gai, visual — spatial‏ 
الحساسية للألوان والخطوط والأشكال والفراغات والعلاقات بين هذه العناصر. 


Vy *‏ : : : 
الذكاء الجسمي الحركي Bodily — kinesthetic‏ 
Intelligence‏ 
يتمثل في استخدام الجسم أو بعضص أجزاءه للتعبير عن الأفكار والمشاعر وانتاج 
وتشكيل الأشياء وتحويلها . 
* 4 
الذكاء Musical mee ane‏ 
الموسيقي , 
f “ Vy *‏ 
الذكاء الاجتماعي Interpersonal Intelligence‏ 
يتمثل في القدرة على إدراك وتمييز مشاعر الآخرين وأمزجتهم ودوافعهم 
والحساسية لتعبيرات الوجه والصوت والقيم والمعتقدات والتصرف بناء على ذلك ويتضمن 
فهم الذات والتحكم فيها واحترامها وتوظيف ذلك في اتخاذ القرارات والإيماءات . 
ek t *‏ 
الذكاء الشخصي Intrapersonal Intelligence‏ 
معرفة الذات والقدرة على التصرف توافقياً على أساس تلك المعرفة وهذا الذكاء 
يتضمن أن يكون لدي الفرد صورة دقيقة عن نفسه والوعي بأمزجته الداخلية ومقاصده 
ودوافعه وحالاته المزاجية والانفعالية ورغباته والقدرة على تأديب الذات وفهمها 
وتقديرها.( جابر عبد الحميد2003 10 - 12 ) 
Vy *‏ : 
الدكاء الطبيعي Natural Intelligence‏ 
يتمثل في القدرة على تمييز وتصنيف الكائنات الحية والجمادات ويتضمن الحساسية 
والوعي بالتغيرات التي تحدث في البيئة . 
2-الدافعية motivation‏ 
ويقصد بها المثابرة وحث النفس على الاستمرار في مواجهة الإحباط والشعور 
بالأمل والتفاؤل في مواجهة العقبات» وبذل الجهد من أجل تحقيق الأهداف والطموحات 
المستقبلية ( فوقية راضى « 2002 » 36 ) . ويعرف الكاتب دافعية التلاميذ نحو 


تعلم مفاهيم الرياضيات على أنها " تمتع التلاميذ بروح المبادرة والرغبة في النشاط 
العدرسي ااا يتجاح في كمليات التعلم المدرسي غامة وا Sy‏ الوا اف ضيه 


ورف اكات اف SR‏ كل هنا ميد La‏ جرا بالدرجة التي 
يحصل عليها التلميذ على مقياس الدافعية نحو تعلم مفاهيم الرياضيات المعد لهذا الغرض. 


Scholastic Achievement التحصيل الدراسي‎ 

وتعرف فايزة عوض ) 1999 .22( التحصيل على أنه ناتج ما تعلمه 
المتعلم بعد مروره بعملية التعلم ويقاس بالدرجة التي يحصل عليها المتعلم في الاختبار 
التحصيلي المعد لهذا الغرض. 

ويعرف الكاتب التحصيل الدراسي إجرائياً: على أنه محصلة ما يتعلمه التلميذ في 
مادة الرياضيات بعد مرور فترة زمنية معينة » ويمكن قياسه بالدرجة التي يحصل عليها 
التلميذ في الاختبار التحصيلي المعد لهذا الغرض » وذلك لمعرفة نجاح الإستراتيجية التي 
يضعها ويخطط لها المعلم ليحقق أهدافه وما يصل إليه التلميذ من معرفة تترجم إلى 
درجات. 


4= الاندماج في العمل Task engagement‏ 

تعرف ديلهانت (Dilihunt,2003,2)‏ اندماج التلميذ في العمل : أن 
التلميذ مشغول بالعمل المدرسي e‏ فيقوم به بجدية وارتياح . ويعرف الكاتب الاندماج في 
العمل بأنه : إقبال التلميذ على العمل والرغبة في التعلم والاشتراك في الأنشطة المدرسية 
والتعاون مع زملائه في إنجاز المهام المكلف بها. 

ويعرف الكاتب الاندماج في العمل إجرائياً: بالدرجة التي يحصل عليها التلميذ في 
بطاقة ملاحظة التلميذ في العمل المعد لهذا الغرض . 

إجراءات الدراسة : 

يتبع الكاتب الخطوات التالية لإتمام الدراسة : 

1- دراسة نظرية تستهدف صياغة إطار نظري يتضمن الجوانب المختلفة لموضوع 
الدراسة. 

2- دراسة تحليلية ناقدة للأبحاث والدراسات السابقة التي تناولت علاقة استراتيجيات 
الذكاءات المتعددة بالتحصيل الدراسي ودافعية التلاميذ نحو تعلم الرياضيات و اندماج 
التلاميذ في العمل المدرسى . 

3- اختيار عينة الدراسة وأدواتها والتحقق من صلاحية تلك الأدوات ووصفها وصفاً 
شاملاً بالإضافة إلى بيان الإجراءات المتبعة فى ذلك . 

4- * تطبيق مقياس الدافعية نحو تعلم مفاهيم الرياضيات على المجموعتين التجريبية 
والضابطة. 

* تطبيق بطاقة ملاحظة اندماج التلاميذ في الدرس على المجموعتين التجريبية 
والضابطة . 

* تطبيق اختبار الرياضيات الجزئي على المجموعتين . 

أ- المجموعة التجريبية: التي سيدرس لها باستخدام استراتيجيات الذكاءات المتعددة. 

ب- المجموعة الضابطة: التي سيدرس لها بالطريقة التقليدية . 

وسوف تقتصر الدراسة الحالية على التلاميذ الحاصلين على dil‏ 75 % في الاختبار 
التحصيلى القبلي أما من يزيد عن %75 فيستبعد 


ie 


5- التدريس للمجموعة التجريبية باستخدام استراتيجيات الذكاءات المتعددة والتدريس 
للمجموعة الضابطة بالطريقة التقليدية لمدة فصل دراسي كامل . 

6- * تطبيق مقياس الدافعية نحو تعلم مفاهيم الرياضيات على المجموعتين التجريبية 
والضابطة . 

* تطبيق بطاقة ملاحظة اندماج التلاميذ في الدرس على المجموعتين التجريبية والضابطة. 

* تطبيق اختبار التحصيل الجزئي على المجموعتين التجريبية والضابطة. 

* تطبيق اختبار التحصيل الكلى على المجموعتين التجريبية والضابطة. 

7- تسجيل النتائج وإجراء التحليل الإحصائي لها بما يتفق وأهداف الدراسة . 

8- تفسير النتائج ومناقشتها في ضوء نتائج الأبحاث والدراسات السابقة . 

9- تقديم بعض التوصيات والبحوث المقترحة في ضوء ما تسفر عنه نتائج الدراسة. 


الفصل lll‏ 
الإطار النظري للدراسة 
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المحور الأول : نظرية الذكاءات المتعددة. 

المحور الثانى: التدريس وفقاً لنظرية الذكاءات المتعددة. 
المحور الثالث: خصائص المرحلة العمرية. 

المحور الرابع :الذكاءات المتعددة و متغيرات الدراسة. 
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الإطار النظري للدراسة 


يتناول الكاتب في هذا الفصل بالدراسة النظرية المفاهيم الأساسية للدراسة ويتضمن 
ذلك عرضا للمحاور التالية: نظرية الذكاءات المتعددة » فضلاً عن التدريس وفقاً 
لنظرية الذكاءات المتعددة » و علاقة نظرية الذكاءات المتعددة بالدافعية والاندماج في 
العمل والتحصيل الدراسي ؛ وفى ضوء المحاور السابقة يتم إعداد البرنامج المقترح 
للدراسة وتصميم أدواتها . وفيما بلى معالجة ما سبق تفصيلاً. 


المحور الأول : نظرية الذكاءات المتعددة: 

تمايزت نظريات التكوين العقلي التي حاولت تفسير الذكاء تمايزاً يعكس وجهة نظر 
رواد هذه النظريات في رؤيتهم للتكوين العقلي من ناحية » كما يعكس التطورات التي 
لحقت بأساليب القياس والتقويم والأساليب الإحصائية المستخدمة فيه من ناحية أخرى » 
حيث اتخذ علماء النفس أساليب متنوعة في فهم طبيعته ومكوناته ( فتحي الزيات 
1995« 0(126 

تعد نظرية الذكاءات المتعددة رائدة من حيث محاولتها كشف القدرات العقلية 
وقياسها cal‏ الفرد من جهة e‏ والكيفية التي تظهر بها هذه القدرات » وكذلك الأساليب التي 
تتم بها عمليات التعلم » واكتساب المعرفة من جهة أخرى . 

فبعد مرور ثمانين سنة تقريباً على وضع المقاييس الأولى للذكاء كتب "جاردنر" 
)1983( كتابه أطر العقل La les (Frames of Mind)‏ فيه هذا الأساس الذي تستند 
إليه المقاييس السابقة بقوله:" ليست هناك قدرة عامة واحدة بقدر ما هناك أشكال أو ذكاءات 
متعددة يزخر بها المخزون البشرى. 

ويقود افتراض "جاردنر" )1983( بوجود أشكال » أو ذكاءات متعددة لدى 
الإنسان إلى أهمية وجود مدى واسع أمام المتعلم من خيارات محتوى الدراسة » وضرورة 
تعدد أشكال تقديم المحتوى » وطرق تدريسه › كما يلفت الانتباه للنظر إلى فروع العلم 
المختلفة على أنها ذات أهمية متساوية » وتمثل تلك الأطروحات القضايا الرئيسة 
المطروحة على الساحة في التربية الحديثة » والتي يتضح مدى صلتها الوثيقة بنظرية 
الذكاءات المتعددة ومن الأهمية بمكان أن نلم بأنواع الذكاءات الإنسانية المتنوعة وأن 
نتعهدها بالرعاية ومن هنا سوف تتاح لنا على الأقل فرصة أفضل للتعامل على نحو 
مناسب مع كثير من المشكلات التي يواجها المعلمون مع متعلميهم ( إيمان بدر › 
2008 « 19(. 
‘Y |‏ طبيعة الذكاء* 

* المعنى اللغوي للذكاء: 

ظهرت كلمة ( ذكاء) على يد الفيلسوف الروماني " شيشرون " وهى كلمة لاتينية 
Intelligetia)‏ ) » وقد شاعت الكلمة اللاتينية في اللغات الأوربية الحديثة بنفس الصورة 


{rp 


فهي في الإنجليزية « والفرنسية على السواء (Intelligence)‏ « وتعنى لغويا فيهما : الذهن 
والعقل « والفهم » والحكمة» . وترجمت للعربية بكلمة " ذكاء" (فؤاد أبو حطب 
0 322-321( . ويذكر " محمد الخولى" )1994 239) : أن كلمة ذكاء 
معناها لغويا : القدرده على RSI‏ مع واطيع مستت 

* المعنى الاصطلاحي “sisal‏ 

يعد الذكاء من المفاهيم الأكثر شيوعاً » وغموضاً » وتعقيداً في نفس الوقت ؛ فلم 
يتفق العلماء على تحديد مفهوم جامع مانع للذكاء gil)‏ زيد الشويقى « 2003« 109( 
واتخذ علماء النفس مناحي متعددة في تعريفهم للذكاء › ويمكن تقسيم تعريفات الذكاء 
إلى أربعة أنواع يركز كل نوع على أحد الأمور الآتية : تكيف الفرد مع البيئة التي 
تحيط به » وقدرة الفرد على التعلم» وقدرة الفرد على التفكير المجرد › والقدرة 
الكلية لدى الفرد على التصرف الهادف ¢ والتفكير المنطقي»والتعامل المجدي مع 
البيئة (عبد المجيد نشواتىء 1996« 10). 

ويلاحظ المتأمل لما سبق أن المخزون البشرى يزخر بطاقات » واستعدادات متنوعة 
ومختلفة لا يمكن حصرها بأية حال من الأحوال في القدرة اللغوية » والمنطقية الرياضية 
فقط التي ركزت عليها اختبارات الذكاء التقليدية . لذا تعد نظرية الذكاءات المتعددة بمثابة 
منظور جديد لقدرات الفرد المتعددة المتنوعة ؛ حيث ينظر هذا المنظور بعين الاعتبار 
لقدرات متعددة أخرى لم تحظ بقدر من الاهتمام الذي حظيت به القدرات اللفظية / Ay gall)‏ 
والقدرات المنطقية / الرياضية ؛ والحقيقة أن القدرات الأخرى التي تضم القدرات: الجسمية 
/ الحركيةء والمكانية / البصرية » والموسيقية / الإيقاعية والشخصية والاجتماعية ليست 
أقل أهمية وقيمة من نظيراتها اللفظية / اللغوية والمنطقية/ الرياضية. 

وقد عرف " جارد نر" ( (Gardner,1983,60‏ الذكاء الذي استخدمه في كتابه 
(أطر العقل) : الذكاء هو القدرة على حل المشكلات » وابتكار منتجات لها قيمتها في بيئة 
ثقافية واحدة أو أكثر ثم Jel‏ "جاردنر ”)1999,33-34 (Gardner,‏ تعريفه للذكاء بأنه : 

" قدرة بيونفسية كامنة"  Bio-psychological Potential‏ لمعالجة 
المعلومات التي يمكن أن تنشط في بيئة ثقافية ما لحل المشكلات ¢ أو ابتكار المنتجات التي 
لها قيمة في تلك الثقافة ونجد أن " جارد نر" قام بتوسيع مصطلح الذكاء — في ضوء 
التعريف الأخير- ليضمن الطاقات القصوى Capacities‏ التي كانت - فيما قبل - تعد 
خارج نطاق الذكاء « واعتبر الذكاءات الإنسانية AKL‏ 25 وكل ذكاء مستقل 
نسبياً عن الأخر وهو بذلك يختلف عن الاعتقاد الذي كان يؤمن به كثير من علماء النفس 
التقليدين - أن الذكاء ملكة عقلية واحدة .(Gardner,1999,41) Single faculty‏ 

كما عرف العلماء العرب الذكاءات المتعددة » مثل أحمد اللقانى 
Ge (2003) os Als‏ یری انها : l‏ 

نموذج معرفي يهدف لوصف كيفية استخدام الأفراد لذكائهم بطرق غير تقليدية 
وهذه المحاولة العلمية من " جارد نر" › وزملائه لفتت الانتباه إلى كيفية إعمال العقل 


{Yep 


الإنساني مع محتويات العالم من أشياء » وأشخاص » وغيرها (أحمد اللقانى وآخرون 
٧2003‏ 43( ¢ ويشير حسن شحاته Os als‏ )2003( إل كونها نظرية جديدة للذكاء 
lls‏ نظرة مكتلقة colisy| Aap 6 gai‏ ی asin Cum‏ هذة Skill‏ على coll‏ أو 
أبعاد مختلفة : من جانب عصبي Neural‏ « وتجريبي Experimental‏ « وتأملي 
Reflective‏ › فالذكاء لا يعد أحاديا Monolithic‏ « ولكن متعدد الجوانب e‏ والأسباب 
Multiple Causes‏ 2 آي أن الجوانب الثلاثة السابقة تسهم في السلوك الذكي . وتؤكد 
النظرية أن جانباً كبيراً من ذكاء كل فرد إنما يكتسبه من البيئة المحيطة e‏ ويتحسن التعلم 


عند استخدام استراتيجيات تدريس ¢ أو ous‏ تسهل تنميه 4 الذكاءات ) حسن شحاته 
وآخرون 200%« 188-187( . 
ويتضح مما سبق أن نظرية " جاردنر " eae e‏ 


والذكاء عند جارد نز (محمد حسين 20037- E‏ 
جدول )1( 


أهم الاختلافات بين وجهتي نظر كل من الذكاء التقليدي والذكاء عند جارد نر 





الذكاء الذكاء التقليدي الذكاء لدى" جارد aN‏ 








anf!‏ الذكاءات المتعددة للافراد من خلال 
أنماط التعلم ونمازجه ¢ وأنماط حل المشكلات 


يمكن قياس الذكاء من خلال 
اختبارات الأسئلة والإجابات 





,| القصيرة مثل: * مقياس ونمازجه c‏ ولا تستخدم اختبارات الأسئلة 
3 "بينيه" للذكاء. والإجابات القصيرة ة؛ نظراً للأسباب AD‏ 
| * مقياس "وكسلر" لذكاء *لأنهما لا تقيسا الفهم العميق 

2 | الأطفال. أو الاستيعاب » أو نواحي التميز المتداخلة 
* | * اختبار الاستعداد المدرسي. لدى الفرد 


*مقياس "وودكوك جونسون" | * أنهما يقيسا فقط المهارات الروتينية للتذكر 





للقدرات المعرفية. Bohs « ll‏ الفرد على أدائها. 
]من اکا إنسان لديه توليفة خاصة "بزو + أو 
a‏ مجموعة فريدة تعبر عنه"بصمة ذكائية" 





يمكن تحسين كل أنواع الذكاءات وتنميتها 
؛ لكن بدرجات مختلفة. 


مستوى الذكاء لا يتغير عبر 
سنوات الحياة. 








هناك أنماط عديدة للذكاء ؛ كل منها يعكس 
طرقاً مختلفة للتعامل مع العالم المحيط. 





يتكون الذكاء من قدرات 
لغوية ومنطقية. 





مكوناته 





al‏ وسع " جارد نر" - وفقاً للجدول السابق- مفهوم الذكاء ليتجاوز الحدود 
التي رسمتها له الاختبارات » فإن كانت تلك الاختبارات تتضمن بعض القدرات من نظرية 
" جارد نر" فإنها لا تتضمن كل القدرات . 
ثانياً: المحكات الثمانية المستخدمة فى تحديد الذكاءات المتعددة: 

لقد ابتعد "جارد نر" عن النظرة التقليدية للذكاء » بل وأضاف أن كل فرد قادر 
على التعامل مع العالم من حوله من خلال سبع Gil pe‏ أو أساليب مختلفة ؛ والتي أطلق 
عليها ذكاءات الإنسان السبع . وقد وضع late‏ من الأسس في نظريته تعد بمثابة محكات 
Criteria‏ أو مرشحات ينبغي على كل نوع من أنواع الذكاءات اجتيازها حتى يتم إقراره 
وضمه لقائمة الذكاءات المتعددة . ولقد لجأ " جارد نر " لوضعها ليقدم أساسا نظريا 
سيا وعميقا ol seal‏ » فوضع محكات » أو أدلة أساسية لكل ذكاء - ولم يعتمد 
على التحليل العاملى في التمييز بين الأنواع المختلفة من الذكاءات لتأكيد صدق نظريته - 
والذكاء القادر على الصمود أمامه يعده ذكاء" بحق » وليس مجرد موهبة » أو مهارة » أو 
استعداد عقلي . ويمكن تلخيص العوامل النمائية التي تضمها المحكات التي قدمها " جارد 








wo‏ في كتابيه )1999,35-41 &1993,22-25( Gardner‏ . في جدول 
)2( التالي : 
جدول )2( 
محكات " جاردنر" الثمانية للذكاءات المتعددة 
7 المحك مثال 
العزلة المحتملة للذكاء بسبب فمثلا يعانى من أصيب بأضرار فى 
تلف المخ أو أصابته The‏ | الفص الجبهي الأمامي Frontal Lobe‏ من 


Probability of intelligence 1‏ عدم القدرة على التفاعل الاجتماعى ¢ وهذا يدل 
isolation by brain damage‏ على وجود جزء من المخ esi dS ee Mh ed‏ 
ذكائي . 
وجود مسار تطوري لکل نوع من آي أن لكل ذكاء وقتا لنشاته في 
2 أنواع الذكاء » ومجموعة من الطفولة المبكرة » ووقتاً لبلوغه الذروة أثناء 
الأدوات الواضحة التحديد والخبرة | حياة الفرد » ونمطأ من حيث سرعته 6 أو 
E E ADistinctiveDevelopmental‏ في العمر › 
History, a Definable Set of‏ كما أن له ا å jall‏ 

”End- State “ “Expert 

performances 








وجود جذور تاريخية وتطورية لكل تدل رسوم الكهوف على سبيل المثال 











3 نوع من أنواع الذكاء An‏ على تواجد الذكاء المكاني مند ذ الأزل لدى 
E Evolutionary History &‏ وان al‏ القدزة علي التعبير عن هذا 
ae‏ 


Evolutionary plausibility 








{Yup 





يمتاز كل ذكاء بعملية محورية — 























مركزية أو مجموعة من العمليات 
ciel An Identifiable 4‏ كي يؤدى ate:‏ ذكاء 
cf 1 Core-operation or Set‏ 5 لهذا ad Er R‏ 
Operations‏ 
att‏ جدول )2( 
محكات " جاردنر" الثمانية للذكاءات المتعددة 
A‏ المحلك مثال 
وجود العباقرة والمتخلفين العارفين وذوى مثال على ذلك عالم الرياضيات " ريموئد " 
5 | القدرات الخارقة The existence of‏ | كانت لديه قدرة رياضية عالية » بينما قدرته على 
the genius, mental - knowing‏ التفاعل الاجتماغى ROE IRS‏ 
and the super‏ اللغوية K 9 0 EE‏ 
قابلية الذكاء للتحول إلى رموز أي أن كل نوع من أنواع الذكاءات قابل 
م | أو انظمة رمزية Susceptibility to‏ | للترميز ؛ أي قابل للتدوين فى صورة رمزية 
ok et sete Encoding in a Symbol System‏ ان ١‏ 
خاصة به ء أو في نظام رمزي فريد. 
التأييد من مهام أو أعمال علم النفس | فبالنظر إلى الدراسات a‏ أجريت 
التجريبية عن القدرات المعرفية » مثل 3 : الذاكرة والإدراك 3 si‏ 
TE‏ الانتباه نستطيع أن نرى دليلاً على أن الأفراد يملكون 
Supportfrom 7‏ قدرات انتقائية فبعض الأفراد قد يكون لديهم ذاكرة 
experimental psychological‏ | فائقة للكلمات ولیس co ga oll‏ بينما يتوافر لدی آخرين 
tasks‏ إدراك as‏ للأصوات الموسيقية t‏ وليس للأصوات 
اللفظية. 
الدعم من نتائج القياس النفسى يضمن اختبار "وكسلر" لذكاء الأطفال على 
Jams] Support from‏ المثال اختبارات فرعية تتطلب قياس قدرات 
E‏ : خوي(أ ت والمفردات ( والذكا 
(ai) SE nET psychometric findings 8‏ اكا 
المكاني (كترتيب الصور) ¢ وبدرجة Jil‏ 
الذكاء الجسمي الحركي (كما في تجميع 
الأشياء). 











ويوضح جدول (3) الأنظمة الرمزية » والعمليات المحورية لكل ذكاء 
من الذكاءات المتعددة التي قدمها " جارد نر" في كتابيه (-1993,22) Gardner‏ 


. 25& 1999,35-41 


جدول )3( 
الأنظمة الرمزية ¢ والعمليات المحورية لكل ذكاء من الذكاءات المتعددة 





Coulee‏ الك رة 


الأنظمة الرمزية 


الذكاء 








الإعراب» تراكيب الجمل e‏ 
الأصوات الكلاميةء دلالات الألفاظ 
أشكال الحروف. 





يوجد في صورة مكتوبة » 


اللغو ى/ ai‏ 
penne‏ ومنطوقة . 








{yy 








| المنطقي/الرياضي | يتمثل في أعدادء وأرقامء | العد ء a‏ العلاقات. 2 | 
وعلامات» ولغات كمبيوتر. 





لبصري لي الصورء والخطوط والرسوم.. | التصور العقلي السليم . 

















الموسيقى/الإيقاعي | لغة النوت الموسيقية . درجة النغم» الإيقاع» الصوت. 
1 : / الحركي ial‏ الإشارة ae ١‏ الذاتي للجسم ¢ aaa‏ اليدوي 
ي = ع 
الق الرموز الداخلية »والأحلام | وعى الفرد بأحاسيسه » ومشاعره 
لشخصي او العمل faa‏ أهدافه » ودوافعه. 
EENI‏ التعبيرات والإيماءات» | الوعي بأحاسيس الآخرين مشاعرهم 
والأدوار الاجتماعية. وأهدافهم » ودوافعهم . 











ويتضح مما سبق أن هذه المحكات تعد في حد ذاتها أدلة على استقلالية كل نوع 
من أنواع الذكاءات عن الأخر (زينب بدوي » 2002« 14( » ويتبين اتفاق نظرة 
“جاردنر“التعددية للذكاء مع وجهات نظر عديد من الكاتبين " ثورنديك » وثر ستون 
وجيلفورد ..." إلا أنها تختلف عنها في نظرته للقدرات ؛ حيث يرى أنها el sil‏ من 
الذكاءات » وليست مكونات للذكاء » وأن هذه المحكات لم يحددها “ جاردنر “ من خلال 
التحليل العاملى؛ وإنما من خلال ثمانية أدلة منتقاة من نتائج عديد من الدراسات. 

ويعد "جارد نر" تلك المحكات من الإسهامات الباقية الأثر لنظرية الذكاءات 
المتعددة.وعلى الرغم من أن تلك المحكات الثمانية هي ما ارتكز Leal)‏ "جارد نر" 
)1983( في تحديده أنواع الذكاءات السبعة » فإنه لم يعتبر ها نهائية في تحديد أنواع 
الذكاءات نوضح فيما يلي تلك الأنواع بشكل أكثر تفصيلاً وتحديداً. 

p * أنواع الذكاءات المتعددة‎ NG 

يقترح "جاردنر" أن الإنسان يمتلك سبع وحدات متمايزة على الأقل من الوظائف 
العقلية ¢ ويسمى كل وحدة " ذكاء" e‏ ووجد أن الأطفال العاديين يتشكل لديهم - على الأقل 
سبعة عناصر مستقلة نسبياً من عناصر الذكاء » ويؤكد أيضاً على مجموعة من القدرات 
الخاصة JS‏ منها التي يمكن ملاحظتها » وقياسها . وقد أوضح " جاردنر" Gardner‏ 
(1983,284) أن الفرد قد يكون ذا مستوى مرتفع في نوع معين من الذكاء » ومتوسطاً في 
نوع آخر وضعيفاً في نوع ثالث . 

ويمكن وصف أنواع الذكاءات التي تتناولها نظرية " جاردنر"على 
النحو التالي : 

1 - الذكاء اللغو يي Linguistic Intelligence‏ 

ويحدده " جاردنر" (1983) بأنه القدرة على امتلاك اللغة والتمكن من استخدامها 
وهو من أكثر الكفاءات الإنسانية التي تعرضت للبحث 0 والشواهد التي تدعم هذا النوع 


{YAP 





من الذكاء مستقاة من ale‏ نفس gaill‏ » ويطلق عليه الذكاء اللفظي ويضم قدرات استخدام 
المفردات اللغوية والقيام بالتحليل اللفظي وفهم المادة اللفظية وفهم المجاز والاستعارة 
(جابر عبد الحميد « 1997 272) . 

وهو القدرة على استخدام الكلمات بكفاءة شفهياً  GELS)‏ رواية الحكايات 
والخطابة (gal‏ السياسيين أو كتابة الشعر والتمثيل والتأليف) . ويتضمن هذا 
الذكاء القدرة على تناول ومعالجة البناء اللغوي » والصوتيات ¢ والمعاني وكذلك الاستخدام 
العملي للغة » وهذا الاستخدام قد يكون بهدف البلاغة أو البيان (استخدام اللغة لإقناع 
الآخرين بعمل شئ معين) أو التذكر (استخدام اللغة لتذكر معلومات (Ha‏ أو 
التوضيح ( استخدام اللغة لإيصال معلومات معينة) » وما بعد اللغة Meta language‏ 
استخدام اللغة لتتحدث عن نفسها. 

(محمد حسين » 2003- ب › 37 & 2003,115 , O(Nolen‏ 

ولاشك أن اللغة مفتاح تطور الشعوب » وهى الوسيلة الأقدم»والأكثر شيوعاً في 
فهم بعضناء وتواصلنا مع الآخرين £ سواء كانت هذه اللغة coh yaa‏ أم مكتوبة . 

والحقيقة أن مناهجنا الدراسية لم تقصر في التركيز على جانب القدرات اللغوية 
واللفظية منذ القدم » وحتى الآن ؛ ولكن مخاطبة الذكاء اللغوي/ اللفظي e‏ وتنشيطه في 
مناهجنا » وتدريسنا هو بيت القصيد ؛ لأنه يعد المسئول الأول عن العلاقات الاجتماعية 
والمرور بالمواقف الاجتماعية واكتساب الخبرات . ولعل تنشيط هذا النوع في تدريسنا عن 
طريق التلقين » والاستماع فقط لن يحقق لنا نمو هذا الذكاء » ولكن يجب التركيز على 
طرقء وأنشطة مفتوحة النهاية Open-Ended‏ تؤدى إلى تنميته لدى abi US‏ (رنا 
قوشحة.2003» 30). 

Intelligence Logical- Mathematical -الذكاء المنطقي-الرياضي‎ ١ 

ويقصد به القدرة على الاستدلال الرياضي e‏ وإدراك العلاقات بين القضايا 
الشرطية في هيئة ( إذا... إذا)» وعلاقات الأسباب والنتائج » وتجريد المعلومات ويمتاز 
الأفراد ذوو المستوى المرتفع من الذكاء المنطقي / الرياضي بما يلي 


(Gardner, 1999,42)‏ : 
* التفكير الرمزي. * القدرة على الاستنباط والاستقراء. 
* حب الاستطلاع. * التعبير عن المعلومات بطريقة مختصرة. 
* الاستدلال الجيد. * فرض الفروضء واختبارها » والتعميم. 
* التصنيف فى فئات . * استخدام الأرقام » واكتشاف العلاقات بكفاءة. 


* التفكير المنطقي الاستنتاجى ¢ والقياس في حل المشكلات. 
* القدرة على التنبؤ » والتحليل » ووضع التصورات النظرية. 
* إقامة العلاقات المجردة عن طريق الاستدلال » واستخدام الرموز. 
* القدرة على تفسير المعلومات ؛ من خلال استثارة تساؤلات ؛ مثل :كيف.لماذا؟ 
ويتمثل هذا النوع من الذكاء على نحو واضح عند علماء الرياضيات » ومحاسبي 
الضرائب « والإحصائيين» وعلماء المنطق » ومبرمجي الكمبيوتر. ويتأثر Ley‏ توفره البيئة 


من مثيرات ترتبط بالأرقام » والأعداد « والاستنتاج » والمنطق 
(جابر عبد الحميد 278-1997272) . 
؟ الذكاء الشخصي Intrapersonal Intelligence‏ 
يرى " جاردنر" ( 1983) أن هذا الذكاء يعتمد على عمليات محورية تمكن 
الأفراد من التمييز بين مشاعرهم وبناء نموذج عقلي لانفسهم » حيث يعمل كمؤسسة 
مركزية للذكاءات تمكنهم من أن يعرفوا قدراتهم وكيفية استخدامها على نحو أفضل وهو 
معرفة الذات والقدرة على التصرف المتوائم مع هذه المعرفة » ويتضمن ذلك أن تكون 
لديك صورة دقيقة عن نفسك (جوانب القوة والقصور) والوعى بحالات المزاجية » 
نواياك » دوافعك رغباتك e‏ قدرتك على الضبط الذاتي » الفهم الذاتي » الاحترام الذاتي. 
(محمدعبد الهادي » 2003 - ب» 839 جابر عبد الحميد « 2003 :12( 
ويعرفه مدثر أحمد ( 2003) بأنه قدرة الشخص على تشكيل نموذج دقيق من نفسه 
واستعمال هذا النموذج بفاعلية في الحياة في مستوى أساسي ومعرفة مشاعر المتعة والألم. 
ويمكن هذا الذكاء المتعلمين من تحمل مسئولية حياتهم » وتعلمهم » ويفترض 
" جاردنر " أن قليلا من المتعلمين الذين يعرفون أن بإمكانهم تحمل مسئولية 
دوافع خارجية . ويتطلب هذا الذكاء أن يكون لدى المتعلمين الوقت ليفكروا » ويتأملوا 
ويقيموا أنفسهم ؛ ومن ثم يمكنهم التحكم في خيارات تعلمهم » ويكونون مسئولين عنها ( 
رنا قوشحة › 2003» 32). 
٣‏ -الذكاء الاجتماعي Interpersonal Intelligence‏ 
وربط "جاردنر" )1983( بين الذكاء الشخصي Ley‏ يتضمنه من مشاعر Jaha‏ 
الفرد وبين الذكاء الاجتماعي والذي يعنى قدرة الفرد على فهم الآخرين 0حيث أكد في 
عرضه ot 44) bil‏ الترابط بين كل من الذكاء الشخصي والذكاء الاجتماعي 3 وذكر أنه 
رغم انفصالهما إلا أن العلاقات الضيقة داخل معظم الثقافات تجعلهما غالباً ما يرتبطان معا 
ويحدده A‏ جاردنر" )1994( في القدرة على فهم الأفراد والعلاقات الاجتماعية › أي 
القدرة على فهم مشاعر الآخرين والتمييز بينها والقدرة على فهم اتجاهاتهم ودوافعهم 
والتصرف بحكمة حيالها والقدرة على التعامل بفاعلية مع الآخرين (وهو القدرة على 
إدراك أمزجة الآخرين ومقاصدهم ودوافعهم ومشاعرهم والتمييز بينها » ويضم هذا 
الحساسية للتعبيرات الوجهية والصوت والإيماءات والقدرة على التمييز بين مختلف 
الأنواع من الإلماعات بين الشخصية والقدرة على الاستجابة بفاعلية لتلك الإلماعات 
بطريقة برجماتية ( أي تؤثر في مجموعة من الأفراد ليتبعوا خطأ معيناً من الفعل) (جابر 
عبد الحميد 0)2003:11 
< الذكاء gall‏ سيقى Musical Intelligence‏ 
ويتضمن الحساسية لاتساق الأصوات والألحان والأوزان الشعرية وتعيين درجة 
النغم أو طبقة الصوت والتناغم والميزان الموسيقى لقطعة موسيقية ما e‏ أي القدرة على 
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التركيبات الموسيقية والحساسية للأصوات والآلات الموسيقية والأنغام كما يعنى هذا 
الذكاء الفهم الحدسي الكلى للموسيقى e‏ أو الفهم التحليلي الرسمي لها she‏ الجمع بين هذا 
وذاك.(29 ,1992 Gardner & Hatch,1989,29)&( Harry,‏ ) ويتيح هذا الذكاء 
للأفراد أن يخلقوا المعاني التي تتكون من الصوت وأن يعبروا عنها ويتواصلوا مع 
الآخرين وأن يفهموها » وقليل من الأفراد يحققون مهارة عالية فيه بدون تدريب طويل 
(جابر عبد الحميد » 1997 0)273 
o‏ الذكاء المكاني Spatial Intelligence‏ 
ويحدده are (1 pee oe‏ على رؤية الكون على نحو دقيق وتحويل أو 
ومواضع الأشياء i‏ في الفراغ » والقدرة على إدراك صور أو تخيلات ذهنية داخلية ¢ 
ويتضمن الحساسية للألوان > والخطوط ¢ والأشكال > والحيز والعلاقات بين هذه العناصر 
وهى تتضمن القدرة على التصور البصري والتمثيل الجغرافي للأفكار ذات الطبيعة 
البصرية أو المكانية وكذلك تحديد الوجهة الذاتية (محمد حسين » 2003-ب :38 ). 
ويضم هذا الذكاء القدرة على التصور البصري e‏ وأن يمثل الفرد ويصور بيانياً 
(جابر عبد الحميد 200% :< 11). 
ويظهر الذكاء البصري/ المكاني بوضوح لدى الصياد » والكشاف edi yall g e‏ 
ومصمم الديكور > والمهندس المعماري:» والفدان > والمخترع والنحات ¢ والرسام c‏ 
deel sie Als‏ ويبدأ هذا الذكاء à‏ فى التطور من سن التاسعة » أو العاشرة » ويستمر 
حتى الكبر » ويتأثر بما يتاح في البيئة من مثيرات فنية » وألوان وأحجام » وحس جمالي c‏ 
وتذوق فني . والرسوم المتواجدة على جدران الكهوف تدل على تواجد هذا النوع من 
الذكاء منذ قديم الأزل ( تغريد عمران » 2001« 12) . 
وإذا كان الذكاء البصري/ المكاني يعتمد على الإدراك البصري gal‏ المبصرين E‏ 
فإنه يعتمد على الإدراك اللمسى لدى المكفوفين » كما ذكر “جاردنر “ في ذلك أن 
الاستدلال اللغوي عند المكفوفين يحل محل الاستدلال البصري المكاني عند المبصرين ( 
رنا قوشحة 2003« 28). 
6- الذكاء الجسمي = الحركي Bodily - Kinesthetic Intelligence‏ 
ويتضمن القدرة غلى استخدام الجسم ببراعة ومعالجة الموضوعات يدوياً 3 بمهارة 
للتعبير عن الأفكار والمشاعر e‏ أي يرتبط بالحركات الطبيعية ومعرفة الجسم ويشمل 
القشرة المخية المحركة التي تتحكم في الحركات الإرادية والربط بين الجسم والمخ » 
ويتضمن هذا الذكاء مهارات جسمية معينة منها التازرء القوة» المرونة والسرعة وغيرها 
(Gardner& Hatch, 1989,6)‏ 0 7 
ويبدو هذا الذكاء أكثر الذكاءات بعداً عن النظرة التقليدية للذكاء 0 والعمليات 
المحورية التي ترتبط بهذا الذكاء هي السيطرة على الأفعال الحركية الكتلية والرفيعة 
والقدرة على تناول الأشياء الخارجية 0 والأسس البيولوجية لهذا الذكاء معقدة وهى تضم 
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التآزر بين الأجهزة العصبية والعقلية والإدراكية ( جابر عبد الحميد » 61997 
275( 

ولقد تربينا على مثل شائع يقول :"العقل السليم في الجسم السليم" وهذا يعنى 
أنه إذا كان الفرد يتمتع بصحة جيدة e‏ ولياقة بدنية جيدة ؛ فإن هذا يساعده على تنشيط alic‏ 
وممارسته للأنشطة العقلية » والفكرية بصورة سليمة » وجيدة » ولذا يعد تنشيط الذكاء 
الجسمي / الحركي Í pal‏ مهما في العملية التعليمية؛ ولذلك عندما يستخدم المعلمون 
المعالجات اليدوية » والجسمية الواقعية لتقديم مفهومات جديدة يخلق شعور واقعي بها ( 
رنا قوشحة 2003 › 5). 

Natural Intelligence الذكاء الطبيعي‎ -7 

ويحدده "جاردنر" )2004( في الحساسية لمظاهر الكون الطبيعية » وقدرة 
التعرف على النماذج والأشكال في الطبيعة » أي القدرة على فهم الطبيعة وما بها من 
حيوانات ونباتات e‏ والقدرة على التصنيف والحساسية لملامح أخرى في الطبيعة كالسحب 
والصخور وغيرها « ولهذه القدرة قيمتها وفائدتها في تاريخنا التطوري ¢ وهى مستمرة من 
حيث كونها محورية في القيام بأدوار مختلفة في الحياة » وتفيد من هذا الذكاء الطبيعي 
العلوم التي تتطلب التعرف على الأنماط والتمييز بينها تتركز أنشطة هذا الذكاء على 
استكشاف الأشياء الموجودة في البيئة الطبيعية مثل النباتات والحيوانات والطيور 
والصخور ومن أمثلة أنشطة هذا الذكاء قيام التلاميذ بزراعة بعض نباتات الزينة في 
أحواض صغيرة داخل حجرة الدراسة أو في حديقة المدرسة » وتشجيعهم على تصنيف 
نباتات الحديقة وفقاً لأنواعها أو ألوان أزهارهاء أو وفقا لأجزائها ( الجذر والجذع 
والساق والأوراق ) وأيضاً اصطحابهم في زيارة للريف للتعرف على هذه الأشياء في 

( 2003 » أنظر : جابر عبد الحميد‎ ( 
Susan & Dale,2004.; Deing,2004.; Dunn ,et al,2001.; Lowe,et al 
,2001 
. Uhlir , 2003; Burman & Evans ,2003; Snyder ,2000 .; Hubbard & 

Newell ,1999 .; Hearne & Stone , 1995) 

ويرى " فؤاد أبو حطب " ١‏ 1996) أن الذكاءات الخمسة الأولى عند 
"جاردنر" : الذكاء اللغوي/اللفظيء والمنطقي/ الرياضي e‏ والبصري/ المكاني » 
والموسيقى / الإيقاعي والجسمي / الحركي ينتمون إلى الذكاء الموضوعي » حيث تتسم 
المعلومات في هذه الذكاءات بأنها خارجية » وذات محتوى محايد نسبياً بالمقارنة 
بالمعلومات التي يتضمنها الذكاء الاجتماعي e‏ والذكاء الشخصي (فؤاد أبو حطب » 
6 372( 

وأوضح " هوارد جاردنر” ( 1997) أن الذكاءات السبعة الأساسية تمثل 
قائمة مبدئية » حيث يمكن - من خلال مزيد من الأبحاث والدراسات- إعادة تقسيم كل نوع 
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من أنواع الذكاءات إلى مجموعة من الأنواع Ase pill‏ وأن ما يود أن يؤكد عليه هو 
"التعددية" في النشاط العقلي» ووجود الفروق الفردية في أنماط الذكاءات المختلفة 
(هوارد جاردنر 199%« 388( . 

ويؤكد محمد حسين ( 2003) أن جهود علماء نظرية الذكاءات المتعددة 
قد تمخضت عن عدة محاولات لوضع أطر متعددة للذكاءات المتعددة » وتوسيع نطاقها 
ومحاولة ضم كل القدرات الخاصة بالتفكير الإنساني ضمن تلك الأنواع 
( محمد حسین2003-ب» 163) . 

من oe‏ العرض السابق للذكاءات المتعددة من وجهة نظر "جاردنر" 


نكن coal‏ 
-Í‏ أن كل ned Cpe as‏ : اللغوي « والرياضي المنطقي › 
والشخصي ¢ والاجتماعي ¢ والجسمي الحركي › والمكاني أو 


Ù والطبيعي.‎ «eines البصري‎ 
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أو توليفة من الذكاءات 0 ومثال ذلك أصحاب الرقص التعبيري يحتاجون إلى الاعتماد‎ 
على الذكاء الجسمي الحركي غير أنه ينبغي أيضاً أن يمتلكوا ذكاء موسيقياً يمكنهم من‎ 
أداء الحركة التعبيرية والإيقاع الصحيح 0 وینبغی أن يستخدموا الذكاءين الشخصي‎ 
والاجتماعي إذا أرادوا أن يفسروا ا يلعبونها أو الأدوار التي يؤدونها‎ 
أو يجعلوا الجمهور يهتم بأدائهم ويشجعه0‎ 
د- يذهب "جاردنر" إلى أن الأسوياء من الناس قادرون على أن يفيدوا ويوظفوا جميع‎ 
ذكاء اتهم » ولكن الأفراد يتمايزون ببروفيلهم أو صورتهم الذكائية فملامح هذا البروفيل‎ 
هي توليفة فريدة من ذكاءات قوية نسبياً وذكاءات ضعيفة نسبيا يستخدمونها لحل‎ 
مشكلاتهم أو لتشكيل نواتج عملهم » ونواحي القوة النسبية هذه ونواحي الضعف تساعد‎ 
في تفسير الفروق الفردية.‎ 
ه- أن كل فرد يستطيع التعبير عن كل ذكاء من ذكاءاته المتعددة بأكثر من وسيلة0‎ 
افتراضات ومبادئ نظرية جاردنر للذكاءات المتعددة:‎ 
يرى " جاردنر" أن الناس يمتلكون أنماطا فريدة من نقاط القوة ونقاط الضعف‎ 
في القدرات المختلفة » وعليه يصبح من الضروري فهم أدوات مناسبة لكل شخص‎ 
وتطويرها « وذلك يعتمد على افتراضين أساسين › هما:‎ 
وبالتالي نحن لا نتعلم‎ e أ - إن البشر لهم اختلافات في القدرات والاهتمامات‎ 
ب - نحن لا نستطيع أن نتعلم كل شيء يمكن تعلمه.‎ 
أما المبادئ التى قامت عليها نظرية الذكاءات المتعددة»فهى كما يلى:‎ 
1 ` الذكاء ليس نوعا واحدا بل أنواعا عديدة ومختلفة.‎ - 1 
كل شخص متميز وفريد من نوعه يتمتع بخليط من أنواع الذكاء.‎ - 2 
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3 — تختلف أنواع الذكاء i‏ في gaill‏ والتطور e‏ إن كان على الصعيد الداخلي للشخص أو 
على الصعيد البيني فيما بين الأشخاص. 

4 - أنواع الذكاء كلها حيوية وديناميكية. 

5 - يمكن تحديد أنواع الذكاء وتمييزها ووصفها وتعريفها(عزو عفانة وآخرون71-70:2004). 

رابعاً: أوجه النقد الموجهة لنظرية الذكاءات المتعددة: 

قد أشار "جاردنر" إلى بعض الافتراضات والتحفظات على الاستخدامات 
التربوية للنظرية منها أنه من الصعوبة بمكان استخدام النظرية في تعليم كافة الموضوعات 

Sma eal A‏ نوعين أو alec‏ المتعددة أمام 

تحصيلهم الدراسي إلى الأفضل eng e‏ على المعلم أثناء عرضه لخبرة ة تعليمية أو 

لموضوع دراسي أن يطلب من التلاميذ الانتباه إلي وترك أقلامهم وكتبهم > ثم يعطى 
معلومات صغيرة تتضمن كلمات أساسية ومفتاحيه للدرس مع مجموعة من الجمل والأفكار 
cys Spal SSS‏ كذ زليه ce ll Apes) SSM‏ 
> ثم يفسح المجال للتلاميذ لكي يناقشوا بعضهم البعض حول الدرس e‏ ويسجلون 

cil pla و‎ cg Al ا کے مرة‎ uty gh « ALA! في اورااقهم‎ pln ملا‎ 

الخطوة الأولى ليتناولوها بشيء من التفصيل » والتوضيح في ضوء أنشطة الذكاءات 

المتعددة. (محمد حسين :2003 - ب « 254( > ونظرية الذكاءات المتعددة كغيرها 
من الذكاءات الوليدة تعرضت لسيل من الانتقادات من قبل الكاتبين والدارسين للذكاء 
الإنساني» وكانت هذه الانتقادات في مجملها لا تدور حول المحاور النظرية و المفاهيمية 
للنظرية وأدلة ثبوتها تھا » ويمكن أن نتناول أوجه النقد هذه في صورة نقاط مختصرة 

كما يلي: 

)1( نظرية الذكاءات المتعددة تناولت الذكاءات e‏ مثل تناول غيرها لها كقدرات أولية 
ونجد أنها تسمى بعض المواهب أو الاستعدادات كالرياضة والموسيقى بالذكاءات لذا 
فهي تفتقد إلى الدقة والاستقرار في المفاهيم . 

(Y)‏ نظرية الذكاءات المتعددة ذات مضامين ثقافية » حيث أنه من خلال النظرية لوحظ أن 
الثقافة الخاصة بالفرد يمكن أن تلعب دورا في تحديد جوانب القوة والضعف في 
ذكاءات الفرد الواحد (محمد حسین > 5 365-364(. 

(Y)‏ نظرية الذكاءات المتعددة تفتقد إلى معايير قومية e‏ حيث أن سرعة انتشار النظرية 
يجعل تصنيف التلاميذ داخل حجرة الدراسة وفق مهاراتهم وقدر اتهم في 
ضوئها أمرا صعبا » وهذا يؤدى إلى صعوبة كبيرة في وضع معايير على المستوى 
القومي للنظرية. 

(5) نظرية الذكاءات المتعددة ليست ذات طابع عملي فهي مثالية في أفكارها ومضامينها 
> حيث أنه في ظل تكدس الفصول ¢ ومعاناة المعلمين » وقلة الموارد في 
المجتمعات النامية يبقى تطبيق النظرية ضربا من الخيال 
(محمد حسين » 2003- Í‏ « 238-237( 
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(5)نظرية الذكاءات المتعددة وسعت في مفهوم الذكاء الإنساني ليضم مفاهيم كثيرة 

كالكفايات العقلية والقدرات المعرفية والعمليات الفكرية e‏ وذلك قلل من فائدة المفهوم 

ودلالته » فضلا عن أنها لم تصل إلى مجالات عديدة في علم النفس البشرى (هوارد 
جاردنر ‏ 2004« 502-500( 
وفي ضوء ما تم عرضه نستطيع J sill‏ بأن نظرية الذكاءات المتعددة مثل 
أي صيغة جديدة معرضة لأن يتم إدراكها وفهمها بطرق مختلفة » ولكن لا يمكن إنكار 
دورها في الأوساط النفسية والتربوية والتعليمية فهي تقدم للقائمين على التعليم في أي 
مجتمع من المجتمعات طرقا محكمة لتناول أي محتوى تعليمي بصورة تتلاءم مع 
مستويات أداء التلاميذ سواء كانوا من العاديين أو ذوى الحاجات الخاصة . 
خامساً:الأهمية التربوية لنظرية الذكاءات المتعددة: 

تعتبر هذه النظرية من النظريات التي لها دور كبير في الجانب التربويء حيث أنها 
ركزت على أمور غفلت عنها النظريات الأخرىء فقد تم إغفال كثير من المواهب ودفنها 
بسبب ا على التقييم الفردي واختبارات الذكاء» بعكس هذه النظرية التي تساعد على 

وبرغم تصريح "جاردئر" بأنه لم يكن ینوی أثناء تأليفه كتاب "أطرالعقل" أن 
يقدم مؤلفاً في التربية ؛ فقد أعتبر التربويون النظرية فلسفة تربوية متميزة تسعى كثير من 
المؤسسات التربوية في LY sll‏ المتحدة»وخارجها لتطبيقها كما أعدوها ثورة في مجال 
الدراسات التربوية.ويحسب لنظرية الذكاءات المتعددة أنها لفتت الانتباه إلى الكيفية التي 
يتعامل معها العقل مع محتويات العالم من أشياءء أو أشخاص » وغيرها 
حيث تعد نموذجاً معرفياً يصف الكيفية التي يستخدم بها الأفراد ذكاءاتهم في حل المشكلات 
(تغريد عمران»20:2001) e‏ فضلاً عن كونها تعد أولى النظريات التي تعاملت مع كل 
إمكانات المتعلم العقلية في الوقت الذي كانت تتعامل فيه النظريات السابقة للذكاء الإنساني 
مع Gil sa‏ محددة من التعلم ( (Armstrong,2000_‏ » وحيث ترتب على ظهورها تغير 
كبير في كثير من الممارسات التربوية (عبد القادر الزاكى » 2000 ) من أهمها 
ما يلي : 

)1( ) معرفة المعلم بطبيعة ذكاءات المتعلم : من خلال التوصل إلى شكل بروفيلات 
الذكاءات المتعددة لدى المتعلمين » وتحديد أهم ملامحه ؛ ومن ثم معرفة أسلوبه E‏ 
حل المشكلات؛ ومن ثم التخلي عن فكرة تعليم جميع المتعلمين نفس المحتوى بنفس 
الطريقة ؛ حيث تقدم نظرية الذكاءات المتعددة للمعلم بداية الطريق في التفكير في 
الفروق الفرية في غرفة الفصل e‏ وتغير نظرة المعلمين لمتعلميهم من اعتبارهم 
ضعفاء وأذكياء إلى اعتبارهم ذوى ذكاءات متباينة )1999,12 .(Christison,‏ 

)2( أخذ الفروق بين المتعلمين بمنتهى الجدية :إن معرفة نقاط القوة والضعف لدى 
الفرد ليس الغاية في حد ذاتها ؛ إذ يتعين استخدام هذه السمات لفهم الأساليب التي 
تسمح له بالتعلم بطريقة أسهل e‏ وأكثر فعالية . ومن iea‏ أخرى يمكن أن يوظف 


المعلم تفوق aliall‏ » ونقاط قوته في مجال أخر قد يعانى فيه المتعلم من ضعف » 
أو تواضع (سعادة خليل « 2004). 

(3) تقديم المناهج للمتعلمين بطرق مختلفة : حيث تلقى نظرية الذكاءات المتعددة 
الضوء على cal gall‏ والأنشطة » والأساليب » والاستراتيجيات التدريسية وأساليب 
التقييم المتعددة المتنوعة » والاستفادة من الأنواع المختلفة من الذكاءات في تقديم 
المناهج » وفى هذه الحالة يتم الحصول على نتيجتين مرغوبتين ؛ تتمثل الأولى : 
في إمكانية وصول المعلم لعدد أكبر من المتعلمين > وتكمن الثانية : في تعريض 
المتعلمين للمعرفة الخبيرة » GY‏ الخبراء هم الأفراد الذين يمتلكون تمثيلات متعددة 
لنفس المحتوى ( محمد الشيخ « 1999ء 260& أماني عثمان 2002 
55-54( 

)4( تحقيق الفهم والاستيعاب لما يدرسه المتعلم : حيث إن تقديم أنماط جديدة 
للتعلم تقوم على إشباع احتياجات المتعلمين ¢ يحول الصف الدراسي 
إلى alle‏ حقيقي للمتعلمين يكونون فيه أكثر نشاطاء وفاعلية في العملية التعليمية 
(محمد حسين 2003-أ» 25-19). 

خلاصة ما أفادته الدراسة من هذا المحور: يستفاد من العرض السابق في 

الآتي : 

«محتوى البرنامج المفترح : 

o‏ أن يتضمن الجزء النظري للبرنامج المقترح المفهوم الجديد "للذكاء" والذي يتمثل 
في الذكاءات المتعددة كما اقترحها ” جاردنر” مع الاستعانة بالأشكال التوضيحية» 
والأمثلة . 

o‏ أن يقدم الجزء النظري شرحاً مبسطأً كافياً لكل نوع من أنواع الذكاءات المتعددة التي 
اقترحها "جاردنر" والتأكيد على وجودها Gal‏ جميع الأفراد. 

« أن يبين الجزء النظري للبرنامج التدريسى المبادئ التي قامت عليها نظرية الذكاءات 
المتعددة » حيث يمثل اقتناع المعلم بالنظرية » والمبادئ التي تقوم عليها الخطوة الأولى 
نحو الرغبة في تطبيقها في تدريسه . 

«المواد التعليمية المستخدمة في البرنامج 

المقترح : 

o‏ استخدام الاسطوانات المدمجة CDs‏ تضم مادة تعليمية اثرائية تستخدم للمتعلمين 
لتعمق فهمهم للدرس. 

« توفير مجموعة من الكتب التي يدور lal giaa‏ عن نظرية الذكاءات المتعددة 
التي يمكن للمعلمين الرجوع إليها . 


{rip 


مالمحور الثانى: التدريس وفقا لنظرية الذكاءات 

المتعددة٠‏ 
إن اختلاف الأفراد من حيث أنواع الذكاءات التي يمتلكونها - كما عرضنا سابقاً 
أمر يفتح المجال أمام المعلمين لاستثمار كافة النشاطات العقلية التي يملكها هؤلاء الأفراد 
والعمل على الاستفادة بها في مجال تعلمهم ؛لذا تعد هذه النظرية مفيدة وإيجابية بخاصة في 
Glave‏ التعليم (عبد المجيد نشواتى» 116-115:1996). ويبدأ دور المعلمين في 
كل ما يريدون تعلمه بالشكل المناسب لطبيعة ذكاءاتهم )13-19 .(Checkley,1997,‏ 
والجدير بالذكر أن نظرية الذكاءات المتعددة ليست كالمداخل الأخرى التي تقترح 
استبدال جميع الممارسات التدريسية القديمة ببعض الأشياء الجديدة ؛ ومن هنا نلمس 
اختلاف هذه النظرية عن المداخل الأخرى عند التطبيق » حيث لا تشير fal‏ إلي هجر 
الممارسات التدريسية السابقة ؛ بل تعدها مهمة أيضا للمعلم» والمتعلم معاءولكنها تبين أهمية 
الارتقاء بتلك الممارسات وإعادة التأمل فيها > وتوسيعها » والتفكير فيها من منظور قدرات 
المتعلمين المتباينة؛ آي أنها تسعى إلى الارتقاء»وليس الاستبدال 
.(Coustan.&Rocka,1999,24)‏ ; 
بعد ظهور نظرية الذكاءات المتعددة توالت الدراسات ¢ والأوراق البحثية 

التى تناولت علاقة الذكاءات المتعددة بالتدريس منذ بداية منتصف التسعينات - من القرن 
العشرين - حتى OYI‏ » مؤكدة على أن معرفة نقاط القوة والضعف لدى المتعلم ليس الغاية 
في a>‏ ذاتها (Jasmine,1996)‏ . إذ يتعين استخدام هذه السمات لفهم الأساليب التي 
تسمح للمتعلم بالتعلم بطريقة أسهل e‏ وأكثر فعالية » وأن معرفة المعلم أنماط ذكاءات 
المتعلم يساعده على اختيار الأنشطة التعليمية المناسبة لتطوير قدرات المتعلم » وتنميتها ؛ 
ما يجعله يتعلم في ظروف ملائمة » ويشعر بارتياح لاستجاباته لأنه سيحقق نجاحاً أكبر 
Guild&Chock, 1998,38-‏ (40)» يولد لديه الثقة بالنفسء والتقدير الذاتي والمسئولية 
وتتضح أهمية توظيف المعلم تفوق المتعلم ونقاط قوته في مجال أخر قد يعانى فيه المتعلم 
من ضعف أو تواضع في الأداء (إيمان بدر ¢ 220082 51( 
‘YI‏ أهمية التدريس في c pa‏ نظرية الذكاءات المتعددة: 

كشفت عديد من الدراسات » والبرامج البحثية » والمشروعات الأخرى — التي 
اهتمت بتطبيق النظرية فى مجال التدريس بصفة عامة - عن فعاليتها فى الارتقاء بمستوى 
أداء المتعلمين في المواد الدراسة المخلفة (صلاح الدين الشريف ( 2001) وفى تحسن 
إنجازهم الدراسي ونموهم الأكاديمي بصفة خاصة في الرياضيات [إنتائج دراسة نيفين 
البركاتى )2008( ونتائج دراسة أونيكا وآخرون )2008( Onika et al.‏ ونتائج دراسة 
عزة عبد السميع وآخرون ( 2006) ونتائج دراسة محمود بدر ( 2003) ونتائج دراسة 
دراسة نائلة الخزندار )2002( ونتائج دراسة ويليس )2001( Willis‏ نتائج دراسة صلاح 
الدين الشريف )2001( ونتائج دراسة سنسيا ( 2000( Cynthia‏ { واللغة العربية } ( 


{typ 


Al-Balhan &Susan & Dale ( 2004 ) & Uhiler (2003 ( &Collin (2002 
{ (2001 والعلوم } إسماعيل الدردیری(‎ {Herbe et al. (2002)& (2006) 

والدراسات الاجتماعية Hanley et al(2002)& Bush (2001) ʻe iia‏ { 
والجغرافيا[مها حفني(2004)] LS‏ حسن إقبالهم ودافعيتهم نحو عملية Kathryn )} ball‏ 
Herbe et al ,(2002) & (2001‏ { فضلاً عن أنه dea‏ المتعلمين أكثر استمتاعا 
وانخراطاً في التعلم )2004( Dilihunt (2003) & Dawn‏ « ويرجع ذلك إلى أن 
التدريس وفق الذكاءات المتعددة يقدم خبرات متعددة للمتعلمين؛ يجعلهم يندمجون في حلقات 
نقاشية مع أقرانهم » وعن فهمهم للمحتوى é‏ والمفهومات ليس فقط بشكل شفوي » أو 
كتابي؛ بل بطرق أخرى مبتكرة )2007 Johnson,‏ ). 

ويؤكد ذلك )2000( Hoerr‏ حيث يرى أنه بإمكان نظرية الذكاءات 
المتعددة أن تكون أداة قوية لنجاح كل المتعلمين؛ ولكن استخدامها بفاعلية يتطلب من 
المعلمين تكريس الوقت؛ والطاقة في فهم النظرية ؛ ومن ثم يمكن أن يقرر المعلم حينها 
كيف يمكنه تطوير المنهج الدراسي من خلالها ؛حيث إن نموذج الذكاءات المتعددة يجعلنا 
ننظر بطرق مختلفة نحو تخطيطنا للمناهج ¢ والتدريس ¢ والتقييم » وكيفية عملهم cles‏ 
وكيفية جلب الذكاءات المتعددة الموجودة في حياتنا إلى الصف الدراسي . 

ويمكن أن نستخلص مما سبق قبول نظرية الذكاءات المتعددة " 
ل “جاردنر” وتطبيقاتها المتعددة التي يمكن أن يستخدمها المعلمون في حجرات الدراسة 
كفكرة تتطلب الإيمان بأن هذه الذكاءات يحتاج إليها المجتمع من أجل القيام بوظائفه › 
وتحقيق أهدافه ؛ ولذا من الضروري أن يهتم المعلمون بهذه الذكاءات بشكل متساو » وهذا 
يختلف تماما عن التدريس التقليدي الذي يركز على كل من الذكاء اللغوي / اللفظي › 
والمنطقي الرياضي e‏ وتنميتهما فقط ؛ Lal‏ نظرية الذكاءات المتعددة فتستلزم أن يكون 
التدريس دائراً حول الذكاءات السبع تخطيطا »> وتنفيذاً > وتقييماً » وهذا ما سنفصله في 
النقاط القادمة ... 
a eal Re‏ و نظرية الذكاءات المتعددة* 

بن SS)‏ نظرية الذكاءات المتعددة عملية مركبة تتضمن ثلاث جوانب 
أساسية تتمثل فى في : التخطيط والتنفيذ » والتقييم » ولكل جانب من هذه الجوانب مهاراته 
الأساسية التي ينبغي لمعلم الرياضيات أن يكون ملماً بها » وقادراً على ممارستها ؛ حتى 
يتمكن من أدائها على الوجه الأكمل > ومن ثم ينجح في elal‏ رسالته في تعليم الرياضيات 
في ضوء نظرية الذكاءات المتعددة التي أثبتت العديد من الدراسات — التي سبق الإشارة 
إليها - فاعليتها في تدريس الرياضيات ؛ وفيما يلي نفصل لكل جانب من جوانب 
عملية التدريس فى ضوء نظرية الذكاءات المتعددة: 
(1)تخطيط التدريس في ضوء نظرية الذكاءات المتعددة ٠‏ 

إن التخطيط الجيد هو البداية المنطقية لأي عمل ناجح ¢ فكلما أحكم التخطيظ لمل 
ما كان ذلك ضماناً كافياً لنجاحه » حيث إن التخطيط في أيسر معانيه : : تصور لما ينبغي أن 
يكون عليه تنفيذ العمل وبديهي أن من يتصدى للتخطيط لعمل ما ينبغي أن يكون ملماً بكل 


{FAP 


عناصره c‏ وأبعاده ؛ حتى يتمكن من وضع Abs‏ صالحة للتنفيذ (على سلام « 2007 » 
l (207‏ 

ويعد التخطيط في مجال التدريس عموما » وتدريس الرياضيات على وجه 
الخصوص ؛ نقطة البدء التي ينطلق منها المعلم ؛ ذلك لأن التدريس ممارسة وأي ممارسة 
لابد لها من إطار فكرى » وتصور عقلي يتمثل هنا في نظرية الذكاءات المتعددة ؛ لتحدد 
إجراءاتها وتبرز معالمها. 

ويتطلب التخطيط لدرس الرياضيات وفق نظرية الذكاءات المتعددة أن يتمكن معلم 
الرياضيات من صياغة الأهداف ‘ واختيار استراتيجيات التدريس ¢ والأنشطة والوسائل 
التعليمية » وطرق التقييم في ضوء أنواع الذكاءات المتعددة التي حددها — مسيقاً 
Tei‏ 

تفسح لنا نظرية الذكاءات المتعددة مجموعة من المساحات المتسعة 
الت ا ge‏ راو :ال د ee‏ رسن تل 
متعددة النماذج للمتعلمين . وتوفر النظرية سياقاً يستطيع المعلم على أساسه معالجة أي 
مهارة » أو محتوى » أو جانب » أو مجال » أو موضوع ء كما تقدم وسيلة لوضع خطط 
دروس يومية » أو وحدات أسبوعية e‏ أو شهرية » أو برامج سنوية على نحو يمكن جميع 


المتعلمين من تنمية أقوى ذكاء اتهم على الأقل (جابر عبد الحميد « 62003 76( 
ويبدأ استخدام الذكاءات المتعددة في تخطيط دروس وحدة تعليمية من المنهج ؛ 


بتدقيق النظر في وحدة قائمة Sad‏ » ومن التدقيق Gab‏ التحليل » ومن التحليل تبرز كيفية 

استخدام الذكا ءات E‏ اتحقيق ss‏ المديم و إعادة Af‏ عير عملية eaba‏ 

باستخدام نظرية الذكاءات المتعددة كاطان فل : 

أرركز على هدف محدد أو موضوع محدد : يضع المعلم الهدف أو الموضوع في 
وسط صفحة من الورق - كما يظهر في شكل ( 1) - ويقوم بتحديد نوع الدرس أو 
Bas ll‏ التي يرغب التي يرغب بتخطيطها » ثم يحدد بلغة بسيطة الأهداف التي يرغب 
في تحقيقها(05]1008,2000,44-50اتى ). 

ب. طرح أسئلة محورية تدور حول الذكاءات المتعددة : يسأل المعلم نفسه 
مجموعة من الأسئلة عن كيفية دمج الذكاءات المتعددة بفعالية في دروسه ويلخص شكل 
)1( أمثلة لأنواع الأسئلة التي تطرح عند وضع تخطيط لتحقيق هدف معين » أو 
تدريس موضوع ما ء وتساعد الإجابة عن تلك الأسئلة على تحديد الخطوات القادمة ( 
جابر عبد الحميد 200%« 82-76( . 

ج. اختيار طرق التدريس الممكنة : يعد المعلم قائمة بأكبر عدد ممكن 
من الأنشطة » والاستراتيجيات » والأساليب التدريسية » والمواد والوسائل التعليمية ...» 
ويركز استدرار أفكاره على الذكاءات التي يريد أن يخاطبها لدى 
المتعلمين( جابر عبد الحميد » 2003» 78( 

ويوضح شكل(1) 


التالي كيفية التفكير في تنفيذ الهدف عند التخطيط للدروس وفق الذكاءات 
المتعددة 


الذكاء المنطقي / الرياضي الذكاء اللغوي/ اللفظي الذكاء الشخصى 
كيف أوظف الأعداد كيف أستخدم الكلمة كيف أثير المشاعر 
و الخ و المتطق المنطوقة أو المكتوبة الشخصية أو الذكريات 
وال Saas‏ أو التفكير بفعالية ؟ أو أتيح للمتعلم 


TATA‏ النكاء الاجماعي 
ء البصري / المكاني كيف أدمج المتعلم 


كيف استخدام المعينات في مشاركة مع الأتراب» 


all sale 
البصرية و التصور وتعلم تعاوني أو محاكاة‎ 
o البصري واللون والفن‎ 
أو التشبيه؟ جماعية كبيرة؟‎ 


الذكاء الجسمي/ الحركي 
الذكاء الموسيقى /الإيقاعي كيف أدمج الجسم كله 
كيف أدمج الموسيقى ٍِ أو أضع اليدين على الخبرات 
مفتاحية في إطار عمل إيقاعي 
ou‏ : 


)2( تنفيذ التدريس في ضوء نظرية الذكاءات المتعددة 

بعد أن يخطط المعلم لدرسه على نحو ما تقدم » فانه يكون قد استعد فعلاً لتنفيذ هذه 
الخطة داخل الصف الدراسي ¢ أي أن التخطيط Gu yall‏ عمل يؤديه المعلم خارج الصف » 
وقبل التقائه بالتلاميذ » أما التنفيذ فيعنى بما يدور داخل الصف الدراسي من عرض للدرس 
« وتفاعل بين المعلم » والتلاميذ » وادارة الصف ¢ كما يتطلب التنفيذ تمكن المعلم من 
مهارات التهيئة » وتنويع المثيرات » واستخدام الاستراتيجيات التدريسية والأنشطة 
التعليمية المتنوعة التى تخاطب ذكاءات التلاميذ المتعددة . 

ويمكن المقارنة بين المعلم في حجرة متعددة الذكاءات والمعلم في حجرة الدراسة 
التقليدية في حجرة الدراسة التقليدية المعلم يحاضر وهو يقف في مقدمة حجرة الدراسة 
ويكتب على السبورة ويطرح أسئلة على التلاميذ عن ما كلفهم بقراءته أو ما وزعه عليهم 
من أوراق ثم ينتظر حتى ينهي التلاميذ عملهم التحريري» وفي حجرة الدراسة متعددة 


{is 





الذكاءات يغير المعلم على نحو مستمر طريقته في العرض من العرض اللغوي إلى 
استخدام الأشكال والصور إلى استخدام الموسيقي وهلم جرا » وكثيراً ما يؤلف بين 
الذكاءات بطرق مبتكرة .وقد يقضي المعلم الذي بتبني هذه النظرية جزءاً من الوقت 
يحاضر ويكتب على السبورة أمام التلاميذ - فهذا على أية حال - أسلوب تدريس مشروع 
> لكن المدرس ببساطة يكثر من عمل هذا » والمدرس صاحب هذا التوجه - على أية حال 
- يرسم صوراً على السبورة ويعرض شريط فيديو ليوضح فكرة وكثيراً ما يسمعهم 
موسيقي في بعض الأحيان أثناء اليوم إما لتهيئة المسرح لهدف أو لإبراز نقطة أو لتوفير 
بيئة للدرس والمذاكرة والمعلم الذي يستخدم استراتيجيات الذكاءات المتعددة يوفر خبرات 
يضع التلاميذ يدهم عليها سواء تطلب هذا قيام التلاميذ وحركتهم أو تمرير 
مادة أعدها لتحيي ما يعرضه من محتوي e‏ أو يجعل التلاميذ يبنون شيئاً محسوساً ليدل 
على فهمهم « إنه يجعل التلاميذ يتفاعلون الواحد مع الآخر بطرق مختلفة ( أزواجاً أوفي 
جماعات صغيرة أو في جماعات كبيرة ) وهو يخطط الوقت للتلاميذ ليندمجوا في 
تأمل ذاتي » وليقوموا بعمل ذي خطو ذاتي أو بربط خبراتهم ومشاعرهم بالمادة التي 
تدرس( جابر عبد الحميد 2003 » 67 68 ). 

ومن ثم يجب التوسع في مضمون تنفيذ التدريس في ضوء الذكاءات المتعددة 
ليشمل تعددية في استخدام مجموعة منوعة مرنة من الاستراتيجيات» والأنشطة التدريسية › 
والمواد والوسائل التعليمية » وينوع أساليب تدريسه بما يقابل التعددية في القدرات العقلية . 

وتوفر قوائم استراتيجيات التدريس › والأنشطة التدريسية القائمة على الذكاءات 
المتعددة خيارات تدريسية متعددة » ويجد المعلمون استخدامات متنوعة لها » ومن ثم يمكن 
أن يتم تنفيذ الدروس في ضوئها بعد طرق. 

ويلخص جدول )4 ) استراتيجيات التدريس © والمعينات التدريسية » ومهارات 
عرض المعلم حيث تساعده على تنفيذ الدروس وفق الذكاءات المتعددة . 








جدول (4) 
كيفية(تم نقله بالعرض ( تنفيد ذ الدروس في ضوء نظرية الذكاءات المتعددة 
_ | أنشطة استراتيجيات أنشطة المواد مهارات 
Y‏ | تمهيدية تدريسية تعليمية/, | والوسائل | العرض 
تعلمية التعليمية 























في فئات - 
رموز 


للموضوع. 


اللغوي/اللفظي 


المنطقي/ الرياضي 














زمني 
cule‏ 
أحداث 
iaa‏ 
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إلى صيغة 
جديدة - 
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المجازية. 











البصري/ المكاني 





تابع جدول (4) 
كيفية تنفيذ الدروس في ضوء نظرية الذكاءات المتعددة 








مهارات 
العرض 





المواد 
والوسائل 
التعليمية 
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El‏ قطعة موسيقية الأغاني كتابة نشيد شرائط استخدام 
4 أو أغنية لها | والأناشيد — | يتعلقب aliua‏ الصوت 
ل | علاقة الدق والطرق | موضوع أدوات إيقاعياً — 
2 بموضوع — النقر. الدرس - موسيقية - نشاطات لها 
الموضوع مدمجة 
Ale lab‏ 
.7 مواد معدة المسرح — لعب دور فى sly Sl gal‏ — استخدام 
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تمثيليا. G‏ عات عملية 
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1 | ومشاركته- | الأقران - جماعية — لعب الأدوار | المتعلمين — 
يرز eal‏ | المحاكاة إجراء ا مناقشات 
00 اجتماعات - | pas‏ |جماعية- 
موضوع ب Eta ier eh‏ 
الدرس في الجماعية — ركة mee‏ 
الحياة ١‏ عمل ترتكز على 
الاجتماعية المناظرات الجماعة 
3 | يربط المعلم | التعليم كتابة يوميات | يوميات - مواد | تهئية أجواء 
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j‏ نظرية الذكاءات المتعددة واستراتيجيات التدريس: 
يرى" أحمد المهدى" (1992) أن مصطلح " استراتيجيات التدريس" يشير 





بصفة عامة- إلى تصور يلتحم فيه الفكر النظري بالممارسة » ويتصف بالمرونة والشمول 
ويحدد فيه المسار العام » أو المسارات التي توظف فيها مكونات الموقف التعليمي أفضل 


أن 


توظيف ؛ لتحديد الهدف السامي للتدريس ¢ وهو التعلم . كما أشار أيضاً إلى 


استراتيجيات التدريس تنطلق من مسلمة ترى أن استراتيجيات التدريس ليست مراده لذاتها 
؛ وإنما هي مراده لاستنفار القوى الكامنة في المتعلمين (أحمد المهدى 1992 59( . 


{erp 





وحدد أرمسترونج )2000,65-85( Armstrong‏ المقصود باستراتيجيات 
الذكاءات المتعددة بأنها: مجموعة الخطوات والممارسات التي يتبعها المعلم داخل chaill‏ 
والمرتبطة بالذكاءات المتعددة . ويعرف عزو عفانة وآخرون( ‏ 2003) استراتيجيات 
التدريس اللازمة للمعلم لتنمية الذكاءات المتعددة بأنها مجموعة الإجراءات التي يستخدمها 
aren‏ تبعاً a‏ 0 يلعي المتعلم ؛ فلكل نوع معين a‏ ا راو محددة 


كاف alee‏ كدي عن غيره من الأفرادء وهكذا بالنسبة للذكاءات ac‏ 
عزو عفانة وآخرون 2003« 421( 
ونخلص من التعريفات السابقة إلى أن المقصود باستراتيجيات الذكاءات 
المتعددة إجرائياً في هذه الدراسة: مجموعة الخطوات والممارسات التي يتبعها المعلم 
داخل الفصلء والمرتبطة بالذكاءات المتعددة أثناء تطبيق البرنامج المقترح والتي يختارها 
في ضوء الافتراضات التي طرحتها نظرية الذكاءات المتعددة ويخطط لها مسبقاً لتعينه 


على تنفيذ التدريس القائم على تنويع طرق التدريس تبعاً لأنواع الذكاءات التي يمتلكها 
تلاميذه . 


ولكي يستطيع المعلم مقابلة احتياجات التلاميذ المختلفة والمتنوعة » عليه أن يستخدم 
إستراتيجيات التدريس بمرونة لمساعدة جميع التلاميذ ade y e‏ إدراك أن طريقة ماقد 
تكون ناجحة مع بعض التلاميذ » لكنها غير ناجحة مع غيرهم » لذا يجب 
تطبيق طريقة أخرىء واختيار أفضل الطرق التي تتناسب واحتياجات التلاميذ » والتي 
تسمح للتلاميذ أن يتعلموا عبر نقاط تميزهم؛ مما يؤدى إلى تحسن التلاميذ في جميع المواد. 
( منى عبد الخالق » 2007 « 60 ) . 

إن الذكاءات المتعددة التي يتمتع بها التلاميذ تعد مداخل تدريسية » تمكن المعلم من 
الوصول لكل تلميذ » وتعليم كل تلميذ؛ فالمعلم يعلم التلميذ بالطريقة والأسلوب الذي يجيد 

هو التعلم من خلاله » فالتدريس في ضوء نظرية الذكاءات يصبح عملية فهم للذكاءات 

التي يتمتع بها التلاميذ » واستخدام هذه المعلومات لاتخاذ قرارات يومية عن ماذا نعلم ؟ 
وكيف ؟ فالنظرية تقترح استخدام أساليب مختلفة ومتنوعة تتناسب مع نوع الذكاء لكل تلميذ 
> ومع النمط أو الأسلوب الذي يتعلم به بصورة أفضل e‏ وقد أشار " جارد نر" إلى أنه 
بتصنيف قدرات الإنسان إلى أنواع من الذكاء » يصبح لدينا خريطة تساعدنا في تحديد 
الطريقة الأفضل التي يمكن بها للتلاميذ أن يتعلموا بصورة أفضل » وبالتالي فان هذا سوف 
يساعد على ضمان نجاحهم في المدرسة » وفي الحياة ( كمال alla‏ » > 2001 73 — 
4 . 

ويرى محمد حسين (2003- ب : 157- 159) أن هناك خمسا وثلاثين 
داكي ange Alb gl e A Soli‏ خفن Pea‏ 


er‏ وتعليم كل تلميذ في الفصل seal‏ وجدول taal‏ ذلك: 


{te 


جدول )5( 
استراتيجيات التدريس باستخدام الذكاءات المتعددة 

















نمط الذكاء استراتيجيات التدريس 
الأسلوب القصصي - كتابة اليوميات - النشر 
(1)الذكاء اللغوي التسجيل الصوتي - العصف الذهني 
(2)الذكاء المنطقي | الحسابات والآنظمة الكمية- موجهات الكشف_التصنيف وما 
الرياضي يوضع في فئات- التفكير العلمي - طرح الأسئلة السقراطية 
(3)الذكاء المكاني الفراغي التصور البصري-المجازات المصورة - هاديات OST‏ 
- الرموز المرسومة- الرسم التخطيطي للفكرة 
(4) الذكاء البدني/ الحركي إجابات الجسم - مفاهيم حركية - مسرح حجرة الدراسة 
اليد والتفكير - خرائط الجسم 





الإيقاع (الأغنية ) - المفاهيم الموسيقية - موسيقى الذاكرة الفائقة 
)5( الذكاء الموسيقى | جمع الاسطوانات وتصنيفها-موسيقى المناخ الانفعالي. 








(6)الذكاء الاجتماعي مشاركة الأقران- العاب الرقع- المجموعات التعاونية 
تعايش الناس - المحاكاة 
لذكاء الشخصي فترات تأمل لمدة دقيقة - الشعور- وقت الاختيار- الصلاات 





والروابط الشخصية - لحظات انفعالية-جلسة توريد الأهداف 
كما اقترح "هوارد جاردنر" ) 2005( استخدام إستزاتيجية نقاط oe‏ 











عن طريقها استكشاف التلاميذ للموضوع محل الدراسة e e‏ 
المدخل الروائي/ المدخل الكمي-العددي المنطقي / التأسيسى الوجودي/ الممارسة 
المحسوسة - التجريبي / الجمالي / الاجتماعي. 

هذه النقاط تعد طريقة لاندماج التلميذ ولجعله مركزيا في بؤرة 
cg sata gall‏ ويمكن إلحاقها بترتيب خاص مع حالات الذكاء المتعدد » على 
النحو التالي: 


«المدخل الروائي: 
وهذا المدخل يخاطب التلاميذ الذين يجدون متعة في التعلم من خلال القصص سواء 
كانت لغوية أو فيلمية . 


«المدخل الكمي / العددي : 


يتحدث هذا المدخل al‏ التلاميذ الذين عر الأعداد والأنماط التي تصنعها 
العمليات المختلفة التي يمكن تأديتها » وحالات الفراسة وبعد النظر فيما يتعلق بالحجم » 


Aaa‏ و التغيير:. 


o‏ المدخل المنطقى: 
تحرك نقطة المدخل المنطقي قدرات التلميذ لكي يفكر استدلالياً ؛ حيث يمكن تكوين 
كثير من الأحداث والعمليات في ضوء القياس المنطقي. 
«المدخل التاسيسى الوجودي: 
يجذب هذا المدخل التلاميذ الذين تعجبهم أنواع الأسئلة الأساسية.تقريبا 
كل التلاميذ يثيرون مثل هذه الأسئلة » عادة من خلال الخرافات أو الفن ذي التوجه الأكثر 
فلسفة Laat‏ يطرح قضايا وجدلا حولها بصورة شفهية. 


«المدخل الجمالي: 


بعض التلاميذ يجدون الإلهام في أعمال الفن أو ذ في المواد المرتبة بطريقة تظهر 
alles‏ التوازن»الانسجام أو التأليف سواء كانت هذه الأعمال فنية أو أدبية موسيقية. 


ەمدخل الممارسة المحسوسة : : 
ا 
بأنفسهم . 

«المدخل الاجتماعى : 

نقاط الدخول التي سبق ذكرها تخاطب التلميذ ومع ذلك كثير من التلاميذ يتعلمون 
بفاعلية أكبر في شكل جماعات e‏ حيث يمكنهم أن يقوموا بأدوار مختلفة يلاحظون وجهات 
نظر الآخرين» يتفاعلون باستمرار » ويكمل كل منهما الآخرين (هوارد جاردنر » 
2005 « 199-198( 

إن الأخذ بنظرية الذكاءات المتعددة وتطبيقها في مجالات التعليم وال 

في المؤسسات التعليمية يستوجب تحديثاً وتطويراً واضحاً في الأفكار التربوية التقليدية 
E No E E oe‏ 
الفردية بين المتعلمين بمنتهى الجدية » فلا يصح أن نعلم جميع التلاميذ المواد التعليمية ذاتها 


وبالطريقة ذاتها » بل يجب مراعاة الفروق الفردية بين التلاميذ في غرف الدرس وفي 
اختيار الاستراتيجيات التعليمية المناسبة» وفي إعداد البيئيات التعليمية المختلفة كما أن المواد 


التعليمية يجب أن تقدم للتلاميذ بطرق مختلفة تتفق مع قدرات كل منهم حتى تنمى القدرات 
الكامنة العقلية والاجتماعية( منى عبد الخالق 2007:63( 
ب, الأنشطة التعليمية/ التعلمية وفق الذكاءات المتعددة: 

يقصد بالأنشطة التعليمية / التعلمية : كل ما يشترك فيه المتعلم داخل المؤسسات 
التعليمية» وخارجها من أعمال تتطلب مهارات » وقدرات عقلية » أو عملية »أو 
نظامية أو غير نظامية؛ تعود عليه بمزيد من الخبرات التي تدعم تعلمه لموضوعات 

عة ) حسن شحاته وآخرون» :2003 62( وهى أنشطة اختيارية تكمل العملية 
re‏ وتصاحبها » وتستهدف خدمة المتعلم » وتنميته chlic‏ وجسمياً » واجتماعياً c‏ 
وفنيأء ويقبل عليها المتعلم بكل تشوق ؛ لأنها يجب أنه تتفق مع ميوله. 


{exp 


وفى ضوء التعريف السابق يمكن تصنيف الأنشطة إلى الآتي: 


e se “i mok 
‘Classroom Activities أنشطة صفية‎ 
Seal نكم داق الل مق ل اة العملدة اله وي الف من‎ 


: Non Classroom Activities *أنشطة لا صفية‎ 

أنشطة اقم خارج الفصل مخططة ومقضبودة كالاشتراك في الضخافة المدزسية 
والمسابقات ¢ و إقامة الندوات » والمناظرات بين المتعلمين » و إقامة المعسكرات › 
والرحلات وتنمى لديهم عديداً من المهارات » والاتجاهات التي تساعدهم على التكيف مع 
المجتمع الذي يعيشون فيه » والمشاركة في حل مشكلاته » وقضاياه » وتتم تحت إشراف 
إدارة المدرسة c‏ والمعلمين وتوجيههم كل في مجال تخصصه. 

وتعد الأنشطة فرصة ذهبية لكل من المعلم والتلميذ لمتابعة نمو المهارات لدى ِ 
التلميذ وضمها إلى ملف تقييمه ومساعدته على الاستفادة من أخطائه » وتلافيها مستقبلاً 
وصولاً إلى الأفضل ¢ كما يمكن للمعلم أن يلاحظ سلوكيات التلاميذء وتعاملاتهم مع 
زملائهم فضلاً عن أنها تتيح الفرصة للمتعلم تعميق فهمه لمحتوى الدروس التي تعرض 
عليه؛ من خلال تطبيقها عملياً » زيادة على كونها تناسب اتجاهات التلاميذ » وميولهم 
المختلفة ؛ حيث يصبح التعلم قائما على اختيار التلميذ » ونابعا من رغيته لما يريد تعلمه ؛ 
مما يجذبه نحو التعلم » ويدخل إليه المرح» والسعادة » كما تعد الأنشطة وسيلة لإثراء 
المحتوى . 
)3( التقييم في ضوء نظرية الذكاءات المتعددة: 

يعد التقييم أحد جوانب عملية التدريس الأساسية التي ينيغي على المعلم أن يتمكن 
ا actus, eal‏ الورقة والقلم الذي اعتدنا عليه قي نظامنا التعليمي التقليدي ؛ 
فهذا الامتحان — وان كان يمثل أحد أشكال التقييم- ليس هو التقييم » إذ أن التقييم بمعنى 
أوسع بكثير من هذا المفهوم الضيق ؛ فالتقييم يشمل تقييم تعلم التلاميذ أثناء الدرس » وقبله» 
وبعده» فهو عملية مستمرة c‏ ويشمل ألوان النشاط المصاحب للمنهج . (على سلام 
:2007« 217( 

يؤكد هوارد جاردنر )2005( أن التقييم — في ضوء نظرية الذكاءات المتعددة 
متعلق بفهم المتعلم» وأن التركيز لابد أن ينصب على حالات الأداء التي يمكن ملاحظتها 
ونقدها ومن ثم نبدأ بالعمل في تحسينها > فالمعلم المحنك هو الذي ينظر فيما وراء Bis‏ 
المتعلم لتعريفات المعجم ¢ أو حفظ الأمثلة الواردة في الكتب الدراسية e‏ أو حفظ الفقرات 
عن ظهر قلب » أو إعادة صياغتها › > فكل ذلك ليس من الفهم بشيء ؛ وبدلاً من ذلك 
يستطيع المعلم أن يقييم قدرة المتعلم على توظيف الأفكار بمرونة وبطريقة ملائمة » وقدرته 
على عمل مقارنات » وتحليلات » وتفسيرات »أو نقد ...» وقياس ما يعرفه المتعلمون 


{typ 


ويكونون قادرين على أدائه ؛ ويجب حينئذ إطلاق الإمكانات من أجل أشكال Sine‏ 5 للتقييم 
تتسم بكونها أكثر أصالة وموثوقية Authentic‏ عنها في حالة اختبارات الإجابة 
al‏ کا ت ا ا لحي fp‏ ا yt‏ لفط بون 
أداءه (هوارد جاردنر » 2005 » 187- 243(. 
وإذا كانت الاختبارات التقليدية تتطلب من التلاميذ تقديم إجاباتهم وعرض معلوماتهم 
بأسلوب محدد › فان “جاردنر” ومن يؤيده يرى ضرورة السماح للتلاميذ بتقديم وعرض 
إجاباتهم عن طريق توضيحها كل بطريقته وأسلوبه الخاص باستخدام ذكاءاتهم المختلفة 
التي يمتلكونها » وأساليب التقويم المفضلة في هذه الحالة " البورتوفيليو" والمشروعات 
المستقلة والمهام الابتكارية $ (محمد المفتى « 2004« 155-154( 
كما يذكر “جاردنر” أن تقييم ذكاء معين أو مجموعة من الذكاءات يجب أن 
يركز على المشكلات التي يمكن حلها من خلال مواد وأنشطة هذه الذكاءات » وكذلك خلق 
نتاجات جديدة » وكذلك تحديد أي نوع ذكاء يتم تفضيله عندما يكون لدى الفرد حرية 
الاختيار $ فالأداء في الذكاءات السبع يختلف عن الأداء في الاختبارات التقليدية ¢ حيث 
يعتمد الأداء في الذكاءات السبع على المواد والمهام والأنشطة والمقابلات الشخصية ¢ بينما 
على الورقة والقلم في الاختبارات التقليدية » كما أن التقييم من خلال الذكاءات المتعددة 
يقترح للأباء والمعلمين والتلميذ نفسه أنواع الأنشطة المتاحة في المنزل والمدرسة 
والمجتمع والتي يمكن تنفيذها بهدف التقييم( إمام مصطفي :2001 215-214( 
إن هذا الأسلوب من التقويم يختلف عن غيره من الأساليب الأخرى 
فيما يأتي : 
0 يستقصي مجموغة أكبر مما عند التلميذ من كفايات وقدرات. 
0 يوفر فرصا عديدة للتلميذ ليتفاعلوا مع الأدوات والأجهزة:؛ التي يجرى تقويمهم فيها. 
0 يتم تقويم التلاميذ فيه في جو أكثر انطلاقا وأقل قيودا » وأكثر شعورا بالاطمئنان ؛ ما 
يؤدى إلى عدم وقوعهم فريسة للضغط والكبت. 
0 تكون غرفة الصف في هذه الحالة أشبه ما تكون بالمتحف الذي يرتاده التلاميذ 
ليتعرفوا ويستكشفوا ويختبرا دون قيود تحد من نزعاتهم»أو تقف في طريق ميولهم ( 
محمد عدس :1997 « 266-265( j‏ 
0 التدريسى e‏ حيث تمكن النظرية المعلمين من إثراء مواقف التعلم » بما يفتح أفاقاً جديدة 
للتدريس في واقعتا التعليمي لم تكن موجودة من قبل. 
يستفاد من العرض السابق في تحديد الآتي : الأساس الذي يرتكز عليه 
البرنامج eo‏ والذي يتمثل في نظرية الذكاءات المتعددة MultipleIntelligences‏ 
Theory‏ حيث يتبنى البرنامج الحالي نظرية الذكاءات المتعددة ؛ التي ترى أن كل إنسان 
لديه مجموعة من الذكاءات المستقلة نسبياً : الذكاء (اللغوي / اللفظي المنطقي / الرياضي- 


{EAP 


البصري / المكاني- الجسمي / الحركي - الموسيقى / الإيقاعي الاجتماعي - الشخصي ). 
وتعتمد على المسلمات الآتية : 

!متك كل شخصن الذكاءات كلها 

Y‏ - تعمل الذكاءات Bale‏ بطريقة مركبة. 

e Sana cal pe ا ون‎ eee Y 


E ياضيات‎ ee على هذا ا يصمم البرنامج المقترح لتدريس‎ "cling 
استراتيجيات الذكاءات المتعددة ؛ حيث يخاطب البرنامج الذكاءات المتعددة لدى المتعلمين؛‎ 
ويتضح ذلك في: تركيز أهداف البرنامج على تطبيق المعارف والمهارات في مواقف‎ 
واقعية » وتنوع الاستراتي تيجيات التدريسية »والمهام » والمواد والوسائل التعليمية» فضلاً عن‎ 
تنوع أدوات التقييم» حيث حاول الكاتب الجمع بين الذكاءات المتعددة خلال الدرس الواحد‎ 
بعمل بطاقات أنشطة تخاطب كل ذكاء بحيث تسمح لكل التلاميذ المشاركة في الدرس‎ 
والتعلم بالاستراتيجية التي تناسبه وبالتالي إنجاز المهام المنوطة به.‎ 

کج المصطلحات المستخدمة في البرنامج المقتر ح؛ مثل: 


90 التخطيط في ضوء الذكاءات المتعددة. 

e%‏ التنفيذ فين ضوء نظرية الذكاءات المتعددة. 

*» استراتيجيات التدريس في ضوء نظرية الذكاءات المتعددة. 
الأنشطة التدريسية في c pa‏ نظرية الذكاءات المتعددة. 

90 التقييم في ضوء نظرية الذكاءات المتعددة. 


كر تحديد مهارات الأداء التدريسى فى ضوء نظرية الذكاءات 
المتعددة مثل مهارات كل من : 
م التخطيط؛ مثل: 
1 - يحدد المعلم أنماط ذكاءات تلاميذه المتعددة السائدة في الفصل. 
2- - يضع تصور Gissa‏ للذكاءات التي يمكنه مخاطبتها في ضوء محتوى الدرس . 
3- يبتكر مواقف تمهيدية تجذب انتباه التلاميذ ذوى الذكاءات المتعددة. 
4-يخطط استراتيجيات تدريس متنوعة بحيث تخاطب أغلب الذكاءات المتعددة. 
5-يصمم أنشطة تعليمية / تعلمية تخاطب أنواع الذكاءات المتعددة. 
6- يختار مواد تعلم ووسائل تعليمية متنوعة تلائم الاستراتيجيات والأنشطة. 
7- يخطط لتقييم المتعلمين من خلال تكليفهم بمهام تظهر الأداء الفعلي للمهارات 
الرياضية. 
oe‏ التنفيذ ؛ مثل: 
1- يستحوذ المعلم على انتباه التلاميذ من خلال التهيئة التي تخاطب ذكاء اتهم المتعددة. 
2- ينتقل بين الاستراتيجيات التدريسية » والأنشطة بمرونة ويسر . 
3- يستخدم مواد التعلم » والوسائل التعليمية فى الوقت المناسب من الحصة. 


4- ينوع المثيرات في الحصة بحيث تغطى الذكاءات المتعددة للتلاميذ. 
5- ينظم بيئة التعلم بشكل ييسر تقدم جميع التلاميذ على اختلافهم. 
6- يحدد القواعد الصفية بأشكال مختلفة تخاطب ذكاءات المتعلمين المتعددة. 
oge‏ التقييم» مثل: 
1- يحدد المعلم الأسس التي يقيم في ضوئها مهام الأداء. 
2- - يقدم التغذية الراجعة الفورية للتلاميد. 
3- - يتيح الفرص للمتعلمين deal pal‏ أدائهم » وتأمل أخطائهم « وتنقيح أدائهم. 
ms E ES -4‏ 
fah‏ استراتيجيات تنفيذ البرنامج 
حيث يتم اختيار استراتيجيات تر تخاطب ذكاءات التلاميذ 
المتعددة؛ مثل* 
ae‏ التعلم الفردي : 
يجيب التلميذ على البطاقات ¢ ويستعين التلميذ بشرح المعلم » ويسترشد بتوجيهات 
المعلم حينما يلزم الأمر ( إيمان بدر » 2008 › 75 ) . 
of‏ المناقشة: 
يحدد المعلم موضوع المناقشة بناء" على الموضوع الذي يتناوله » ويقود المعلم 
التلاميذ إلى التوصل لحلول لأسئلتهم » واستفساراتهم » ويقدم لهم خلاصة مضمون المناقشة 
« والنصح للوصول إلى أداء أفضل( إيمان بدر » 2008 © 75 ) . 
ae‏ العصف الذهني الجماعي : 
fe Vig pled poh‏ متك a jg he Maly Lai‏ اليتون مر وة 
المقرر الدراسي e‏ أو بطاقات العمل ؛ تتعلق بكيفية التصرف إزاء موقف تدريسي ما » ثم 
يطلب المعلم من التلاميذ العمل في مجموعات ؛ لتوليد أكبر عدد ممكن من الأفكار » أو 
الحلول لحل هذا الموقف المشكل في ضوء نظرية الذكاءات المتعددة» ويعمل المعلم مع 
التلاميذ للتوصل إلى أفضل الحلول الممكنة من الأفكار المقدمة ( إيمان بدر « 2008 » 
75( 
4a, be of‏ حل المشكلات: 
يعطى المعلم مساعدة أقل من المعتاد للتلاميذ ليتوصلوا هم بأنفسهم إلى الحل وذلك 
بالتركيز على عمليات الحل والتفكير » وليس مجرد القفز إلى ناتج عددي أو 
رقمي والسماح للتلاميذ بعرض أفكارهم وآرائهم أثناء حل المشكلة. كذلك إبراز علاقة 
التلميذ المتفوق بالتطبيقات الرياضيةء واستخدام الرياضيات في الحياة العامة وعدم 
الاقتصار على ما يقدم من مشكلات داخل غرف الدراسة( محمد حسين » 2003 ب 
02 . 


: طريقة التعلم بالاكتشاف‎ oge 
تجعل المعلم يسأل تلاميذه دائماً عن تخمينهم للعمل ومحاولة الوصول إلى الحل‎ 
الصحيح عن طريق التخمين الذي يتأكد لهم صحته بعد ذلك. وذلك عن طريق استخدام‎ 
الأساليب والوسائل التعليمية اللازمة لتحقيق الاكتشاف ومساعدة التلاميذ على اكتشاف‎ 
المعلومات التي يضمها الموقف التعليمي » والتي يطلب المدرس من تلاميذه الوصول إليها‎ 
بأنفسهم عن طريق الاكتشاف. وعدم اعطاء النظرية جاهزة » بل يترك للتلاميذ اكتشاف‎ 
النظرية فى ضوء مجموعة من البيانات والفرضيات والتمرينات والمسلمات والمبرهنات»‎ 
وأن يدرك مكونات النظرية بعد التوصل إليها » ويستخدم هذه المكونات في حل مواقف‎ 
. (371 < جديدة (محمد حسين » 2003 ب‎ 
طريقة التعلم في مجموعات:‎ ge 
ينظم المعلم مجموعات من التلاميذ داخل الفصل الواحد بحيث تتيح الفرصة لكل‎ 
تلميذ المشاركة والمتابعة لمهمة محددة ويتم اختيارها عشوائياً » وتتكون كل مجموعة من‎ 
تلاميذ ويقوم المعلم بدور المرشد والمراجع لأنشطة وقرارات كل مجموعة من‎ )7-3( 
مجموعات التلاميذ ويجرى المعلم بينها المسابقات فيما أنجزته كل مجموعة ومقارنة كل‎ 
من حيث الأعمال والأنشطة التي أنجزتها‎ e مجموعة بالأخر‎ 
. (371 < محمد حسين « 2003 ب‎ ( 
المحور الثالث: خصائص المرحلة العمرية:‎ o 
يمر نمو الفرد بمراحل متتابعة » مثل : مرحلة الطفولة المبكرة » ومرحلة الطفولة‎ 
المتأخرة ومرحلة المراهقة ... الخ » وينفرد بهذه الدراسة علم النفس التكويني ... أو علم‎ 
نفس النمو كما يطلق عليه البعض ¢ ولكل مرحلة من هذه المراحل خصائص معينة‎ 
. تميزها عن بقية المراحل‎ 
ولها خصوصيتها ؛ ولأن الأطفال في‎ ٠ والطفولة تربة خصبة » لها عالمها الخاص‎ 
Lee وبإمكانات وقدرات نفسية وجدانية تختلف‎ e هذه المرحلة يتميزون بمستوى عقلي معين‎ 
هي عليه عند الكبار » فتجارب الطفولة وخبراتها محدودة ¢ وآفاقها التخيلية واسعة رحبة‎ 
ضوابط ووسائلهم في البحث والتفكير » والتحليل‎ pa palai Yge لا تحدها حدود‎ 
والاستيعاب » ليست كوسائل الكبار الناضجة التي اكتسبوها بالمران والتجربة والثقافات‎ 
. المتنوعة » فرؤية الطفل لها منطق خاص ¢ وحدوده أكبر من الواقع وأكثر خصوبة‎ 
ويمكن القول إن لكل مرحلة من مراحل النمو عند الأطفال خصائص معينة‎ 
تميزها من غيرهاء مع العلم أن حياة الإنسان كلها تشكل وحدة مترابطة ومن أهم ما يميز‎ 
e 
أكثر تخيراً وانتقاء' ' لأصدقائهم « ويختارون أصدقاءهم ممن يشبهونهم في النضج‎ -1 
الاجتماعي . ويحتمل أن يكون لكل منهم صاحب مفضل أو عدو مفضل.‎ 
. يحبون الألعاب المنظمة في جماعات صغيرة ويتحمسون لروح الفريق‎ - -2 
نمو الاستدلال عن العلاقات بين الأشخاص إلى فهم أكبر لمشاعر الأخريين.‎ -3 


4- يجدون متعة في صياغة قواعدهم » ويعجب الكثير منهم باكتشاف قدرتهم 
عن صياضة لقاع 

5- - يصبح الأطفال في هذا العمر يقظين ومتنبهين لمشاعر الآخرين . 

6- شغوفون بإدخال السرور على المعلم ويحبون أن يساعدوا»ويستمتعون بالمسئولية 
ويريدون أن يتقنوا ويجيدوا في عملهم المدرسي . 

Gb et -7‏ ا بالل 

8- يحبون الكلام ويحبون أن تتاح لهم فرص أكثر للكلام والكتابة. وهم شغوفون بالتسميع 
سواء عرفوا الجواب الصحيح al‏ لم يعرفوه. 

9- محبون للاستطلاع . يريدون أن يعرفوا كل شئ حولهم تقريبا. 

10- يعون pq?‏ مستويات عالية ويتجهون إلى الإتفان ويحاولرن pearl‏ إلى الكمنال: 

( جابر عبد الحميد ‏ 1994 123 -144 ) . 
ومن الضروري أن يراعى المنهج خصائص النمو في كل مرحلة 
دقة واهتمام لسببين رئيسين» هما : 
1- حتى يتمكن المنهج من مساعدة التلميذ على gaill‏ الشامل بأفضل طريقة. ويعتبر 
هذا الهدف من أهم الأهداف التربوية على الإطلاق. 
2- إتاحة الفرصة للتلاميذ للقيام بعمليات التعلم المختلفة بطريقة فعالة. 
( حلمي أحمد الوكيل وآخرون « 1996« 60). 
AAS‏ هنا asta)‏ الدرنامنة من هذا المنكو ‏ : 
وقه زواع اللا خان Ala pall Sue‏ الابتدافية pall olds ate‏ دامج المقدرج 

وعند تنفيذه من حيث: 

o‏ الاهتمام بالأنشطة بشكل أساسي حيث يتميز التلميذ في هذه المرحلة بقدرة كبيرة على 
الحركة المستمرة يجب أن تستثمر في التعلم عن طريق الأنشطة . 

o‏ تشجيع حب الاستطلاع عند التلميذ وتنمية ميوله واهتماماته. 

ه مراعاة الفروق الفردية في قدرات التلاميذ وتكييف العمل المدرسي حسب القدرات . 

o‏ إتاحة الفرصة للتلاميذ للحركة والنشاط الحر ¢ وأن تدور المعلومات التي يتعلمها 
الناتمية حول الموضوعات المناسية لمداركيم وندراتهم بجي لا يعامل التلميد Ce‏ 
صغيرءوإنما تقدم له المعلومات بطرق مبسطة بحيث ينمو عنده حب التعلم. 

ه ينبغي أن يبنى التعليم في هذه المرحلة على النشاط والعمل بحيث تبنى المعلومات 
النظرية على الممارسة > وبحيث يتعلم الأطفال عن طريق المشروعات التي يتعاونون 
فيها لتحقيق أهداف مشتركة. 

ه يجب احترام رغبات الطفل في تكوين الصدقات والعمل التعاوني وكذلك تنمية حبه 
للجميع والاقتناء بما ينمى عنده حب العطاء والمرونة في التعامل مع الغير 

(عبد القادر كراجه .1997 074-173 © 


#المحور الرابع: الذكاءات المتعددة و متغيرات الدراسة: 
(أ) العلاقة بين (الدافعية - الاندماج في العمل - التحصيل الدراسي ): 

إن معرفة المعلم بعلاقة الدافعية بالتحتصيل الدراسي تساعده على فهم بعض العوامل 
المؤثرة في التحصيل e‏ وتساعده على استخدام بعض الاستراتيجيات التي تشجع هؤلاء 
التلاميذ على استثمار ما يملكونه من قدرات تفيد في زيادة فاعلية العملية التعليمية. 

والبحث عن القوى الدافعة التي تظهر سلوك المتعلم وتوجهه» أمر بالغ الأهمية 
بالنسبة لعملية التعلم والتعليم» فالدافعية شرط أساسي يتوقف عليه تحقيق الأهداف التعليمية 
في مجالات التعلم المتعددة» سواء في تحصيل المعلومات والمعارف ( الجانب المعرفي 
)» أو تكوين الاتجاهات والقيم (الجانب الوجداني) ٠‏ أو في تكوين المهارات المختلفة 
التي تخضع لعوامل التدريب والممارسة (الجانب الحركي) ٠‏ ويمتاز الأفراد ذوى 
للمشكلات التي يواجهونهاء والتي تمتاز بأنها متوسطة الصعوبة ويمكن تحقيقها ( عاطف 
شواشرة « 2007 › 1- 22). 

والدافعية تسهم في المحافظة على مستويات أداء مرتفعة للتلاميذ دون مراقبة 
خارجية» ويتضح ذلك من خلال العلاقة الموجبة بين الدافعية والاندماج في العمل والأداء 
الجيد بغض النظر عن القدرات العقلية للمتعلمين » وتشير الدافعية للتعلم إلى حالة داخلية 
عند المتعلم تدفعه إلى الانتباه إلى الموقف التعليمي والإقبال عليه بنشاط « والاستمرار فيه 
حتى يتحقق التعلم » وعلى الرغم من ذلك فإن مهمة توفير الدافعية نحو التعلم وزيادة تحقيق 
التحصيل لا تلقى على عاتق المدرسة «Last‏ وإنما هي مهمة يشترك فيها كل من البيت 
والمدرسة معا وبعض المؤسسات الاجتماعية الأخرى ( يوسف قطامي وآخرون © 
2002( . 

والأفراد الذين يوجد لديهم دافع مرتفع للتحصيل يعملون بجدية أكبر من غيرهم 
ويحققون نجاحات أكثر في حياتهم» وفي مواقف متعددة من الحياة» وعند مقارنة هؤلاء 
الأفراد بمن هم في مستواهم من القدرة العقلية ولكنهم يتمتعون بدافعية منخفضة للتحصيل 
وجد أن المجموعة الأولى تسجل درجات أفضل في المهمات الحسابية واللفظية» وفي حل 
المشكلات» ويحصلون على درجات مدرسية وجامعية افضل» > كما انهم يحققون تقدما أكثر 
وضوحا في المجتمع )2003 (Santrrock,‏ 

Vermeer, et al. (2000) فيرمر وزملاؤه‎ Lal jal وفي دراسة‎ 

حول أثر كل من الدافعية والجنس في سلوك حل المسائل الحسابية» لدى طلبة الصف 
السادس الابتدائي» قام الكاتبون باختيار عينة مكونة من ١‏ 160) طالباً وطالبةء تراوحت 
أعمارهم بين ( 11) و(12) سنة ينتمون إلى طبقة اجتماعية متوسطة الدخل» خضع 
المشاركون لاختبار القدرة المنطقية المجردة» وذلك من خلال مقياسين فرعيين معدلين 
لاختبار القدرة غير اللفظية» كما طبق عليهم مقياس الدافعية واختبار حل المشكلاتءتم بناء 
المشكلات في أزواج بحيث كانت العمليات الحسابية المطلوبة لكلا النوعين من المشكالات 


نفسها لكن إحدى المشكلتين في الزوجين تقدم المسألة كعملية حسابية فيما المشكلة 
الأخرى تقدم موقفاً على المفحوص تحديد عملياته الحسابية ثم بعد ذلك إجراء هذه 
العمليات. لذلك فإن المعرفة الإجرائية المطلوبة لحل كلا النوعين من المشكلات هي ذاتهاء 
وقد أشارت نتائج الدراسة إلق ارتباط متغير الدافعية بسلوك حل المشكلات بنوعيه الحسابي 
والتطبيقي. 

مما سبق يلاحظ أن الأفراد ذوي الدافعية العالية يمتازون بقدرة أعلى على 
الاندماج في العمل المدرسي وبالتالي تزداد قدرتهم في التحصيل الأكاديمي» والعمل على 
مهمات ذهنية تتطلب قدراً Lille‏ من الجهد العقلي والعمليات المعرفية. 
(ب) الذكاءات المتعددة والدافعية: 

يعتبر التنوع بأساليب التدريس من القضايا الجديدة المهمة منذ أواخر القرن السابق 

نظا لما كشفته البحوث التريوية في مجال غلم النفس من الاختلاقات بين Sal‏ في 
نوعية الذكاءات واختلاف التلاميذ في أساليب تعلمهم. وقد يشعر بعض التلاميذ بالملل من 
طريقة تدريس واحدة تقليدية تعتمد على التكرار أو على أسلوب المحاضرة فقط ومن هنا 
اجتهد علماء النفس في تطوير استراتيجيات تعليم مختلفة تقابل ذلك الاختلاف في أساليب 
تعلمهم. ومن بين أساليب التدريس الجديدة ee‏ أسلوب التدريس وفقاً لنظرية الذكاءات 
المتعددة ل "هوارد جاردنر". وقد أنشأ مكتب التربية بالولايات المتحدة مشروع وطني 
لما يقارب الأربعين مدرسة تتبنى فيه فلسفة تلك النظرية وطرق تدريسها ومن بين النتائج 
التي أثبتت فاعليتها رفع مستوى الدافعية لدى التلاميذ في التعلم» وتعزيز مشاركة أولياء 
الأمور في المدرسة كذلك ارتفاع مستوى التحصيل الدراسي لدى التلاميذ. 

وتبدو أهمية الدافعية في كونها هدفاً تربوياً حيث أن استثارة دافعية التلاميذ تولد 
اهتمامات معينة لديهم تدفعهم إلى ممارسة نشاطات خارج نطاق العمل المدرسي وفي 
حياتهم المستقبلية . ولقد أظهرت نتائج كثير من الدراسات أن تطبيق استراتيجيات الذكاءات 
المتعددة في تدريس الرياضيات زاد من دافعية التلاميذ نحو العمل المدرسي فقد أكدت 
دراسة Kathryn (2001) CH US‏ أن التدريس باستراتيجيات mage‏ المتعددة له 
دور فعال في زيادة دافعية التلاميذ نحو برا مج التعلم وأكدت دراسة "هيرب وزملاؤه" 
Herbe et al,(2002 )‏ أن الأنشطة التعليمية القائمة على نظرية الذكاءات المتعددة 
التي استخدمها المعلمون في التدريس اليومي لتلاميذهم Jala‏ حجرة Lal all‏ قد Gal‏ إلى 
زيادة الدافعية لدى أفراد العينة. 

ويرى فتحي الزيات ١‏ 1995 : 452-449) أن الأفراد الذين لديهم دافع 
مرتفع للتحصيل يعملون بجدية أكبر من غيرهم» ويحققون نجاحات أكثر في حياتهم» وفي 
مواقف متعددة من الحياة. 
(ج ) نظرية الذكاءات المتعددة والاندماج في العمل: 

أكدت نتائج دراسة " كرستيسون" ( 1999) Christison‏ على أن 
المعلمين الذين یستخدمون استراتيجيات الذكاءات المتعددة في تدريسهم يجدون - من 
خلالها فهماً أعمق لما يقدر أن يفعله متعلموهم » وإدراكاً أكبر لقواهم » كما يلاحظون أن 
المتعلمين يصبحون أكثر اندماجاً في تعلمهم « لأنهم یستخدمون أنماطهم التي تقابل ذكاءاتهم 
الذاتية فضلاً عن أن تلك الاستراتيجيات توسع مفهوم المعلمين عن التدريس الفعال 


والمتقبل Acceptable‏ والممارسات التدريسية Teaching practices‏ وأكدت 
"كرستيسون" أيضاً على أن النظرية يمكن أن توفر سيلا لفهم المعلمين لأنماط ذكاءات 
المتعلمين» ومن ثم بناء استراتيجيات تدريسية وفقا لها c‏ بما يمكن المعلمين من استخدامها 
كمرشد في تطوير الأنشطة الصفية بما يقابل الأنماط المتعددة للتعلم والمعرفة ( ) 
.Christison ,1999,10‏ 
. ويرى ( أحمد إوزي ٠‏ 2002( أن نظرية الذكاءات المتعددة قد قدمت فضاءاً 
جديداً وحياً لعملية التعليم والتعلم فهي فضاء تتمحور فيه العملية التعليمية حول المتعلم ذاته 
بحيث يعمل وينتج ويتواصل بشكل يحقق فيه ذاته ويشبع رغباته . 
واستخدام نظرية الذكاءات المتعددة في التدريس يمكن أن نضفي على الفصل 
الحيوية والنشاط ومساعدة الطفل على تحقيق النجاح ( محمد حسين « 61-2003 
7). 
وكلما زادت دافعية التلميذ نحو التعلم زاد اندماجه في دروسه وزاد شغفه وحبه 
للمدرسة وللمواد التي يدرسها وكذلك حبه للمدرسين وزيادة تعلقه بهم ؛ فتری Dilihunt‏ 
)2003( أن استخدام استراتيجيات الذكاءات المتعددة في تدريس الرياضيات قد زاد من 
اندماج التلميذ في دروس الرياضيات خاصة وزيادة اندماجه للمدرسة بصفة عامة ؛ وهناك 
كثير من العوامل لها دوراً في زيادة مستوى اندماج التلميذ في دروسه ؛ منها أن يكون 
المدرسين ذو ثقة عالية في مدى إلمامهم بالمادة التعليمية التي يدرسونهاء وفي تخطيط 
وتنفيذ دروسهم بشكل جيد كي يخططوا لزيادة انشغال تلاميذهم بدروسهم وخاصة لدى 
تلاميذ المرحلة الابتدائية لارتباط مستوى حبهم للدروس بمستوى حبهم لمدرسيهم » و بيئة 
المدرسة وزملائهم في المدرسة )2003,25 Dilihunt,‏ ) . 
(د) علاقة استراتيجيات الذكاءات المتعددة وتدريس الرياضيات: 
لقد كانت الممارسة التربوية والتعليمية قبل ظهور هذه النظرية تستخدم أسلوباً واحداً 
في التعليم» > لاعتقادها بوجود صنف واحد من الذكاء لدی كل امن الشيء الذي يفوت 
في أغلبهم فرص التعلم الفعّال » وفق طريقتهم وأسلوبهم الخاص في التعلم. 
إن تعدد الذكاءات واختلافها لدى المتعلمين يقتضي اتباع مداخل تعليمية ‏ تعلمية 
Ae sits‏ لتحقيق التواصل مع كل المتعلمين المتواجدين في الفصل الدراسي. 
إن عمل " جاردنر" يؤكد على أهمية فهم التلميذ للمنهاج المدرسي . حيث إن 
ضمان أن يفهم التلميذٍ المحتوى الأكاديمي كي يستطيع تطبيق المعرفة في مواقف جديدة 
ليس هدفاً تربوياً سهلاً للتحقيق» والمعلمين الذين يتبنون نظرية الذكاءات المتعددة يحاولون 
eka ial‏ تانج اندم قم ومجتمعات مدرستهم » وقد أشار "ويليز 
وجنسون" أن نظرية الذكاءات المتعددة تسمح للمعلم أن يستعمل ثمانية طرق مختلفة 
Unie eee‏ يؤدى إلى ما يلي : 
* فهم أعمق وأثرى للمبادئ والمفاهيم الرياضية من خلال المفاهيم المتعددة . 
4 تأهيل الطلبة لتعلم الرياضيات بنجاح واستمتاع : 
ae‏ السماح بنقاط مدخلية متنوعة للمحتوى الرياضي. 


+“ التركيز على مواطن القوة لدى الطالب » وتعزيز ز التنوع في القدرات. 
90 تدعيم التفكير الإبداعي للأفكار الرياضية ( عزو عفانة وآخرون > 2004 
178-177( 


ويذكر زيد الهويدى وآخرون ( 2003) في هذا الصدد بأنه عند تصميم 
أو تدريس دروس الرياضيات باستخدام استراتيجيات الذكاءات المتعددة يستخدم المعلمون 
الاستراتيجية كنقاط مدخلية لمحتوى الدرس 6 لذلك فإن aaf‏ المعلمين قد يدرس الهندسة 
تدريساً حركياً حيث يجد بعض التلاميذ صعوبة في فهم الدرس عن طريق تدريبات 
ae‏ ري nin‏ ري لج ESE‏ 


ومن هنا تمد أن استراتيجيات الذكاءات المتعددة » لا تشير إلى طريقة تعليمية 
بعينها » بل يستطيع المعلم أن يستخدم عدد من الطرق التي تناسب الموقف التعليمي 
وتناسب الأنشطة و التدريبات و المسائل » وتناسب قدرات كل متعلم على حدة 
حسب معطيات كل نوع من أنواع الذكاء التي يتمتع بها التلميذ . فإن 
العبء الأكبر يقع على كاهل المعلم » الذي يقوم بدور المخطط ¢ والمنفذ » والمقوم 
والمرشد لهذه الاستراتيجية. 
إسهامات نظرية الذكاءات المتعددة في التغلب على المعوقات 
والمشكلات المتضمنة في مناهج الرياضيات : 
CS CL‏ 
أشار محمد كيين )2003( eid ae A‏ ار التالي: 
١‏ - تقديم المادة العلمية الرياضية في إطار تكامل المعرفة كحد أدنى» ووحدة المعرفة كحد 
أقصى بحيث لا تبدو مادة الرياضيات وكأنها في عزلة عن المواد الأخرى. 
pea‏ التمارين والمسائل والتدريبات بطريقة تودى GY‏ تشيك المهارات : 
۳ تحليل النظريات و القواعد والقوانين الرياضية إلى عناصرها. 
© -عرض مواقف حياتية تثير حماس التلاميذ لمادة الرياضيات . 
5 - إ عطاء أكثر من إجابة للتمرينات الرياضية لإثارة تفكير التلاميذ . 
( محمد حسين » 2003 - ب « 366) 
وعلى ذلك فهذه النظرية تسهم في توجيه المعلم طلابه للوظيفة التي تناسبه وتتلاءم 
مع قدراته ويتوقع أن ينجح فيها . 


oe -‏ 
لعو ب" 


ويرى الكاتب مما سبق أن استخدام المعلمين لنظرية الذكاءات المتعددة 
في استراتيجيات تدريسهم يسهم في تقديم أنماط جديدة في للتعليم تقوم على إشباع 
احتياجات التلاميذ ورعايتهم وكذلك تنمى قدرات التلاميذ ومهارات تعلمهم وتجعلهم أكثر 
دافعية وأكثر تفاعلا وأكثر تقديرا لذواتهم وعلى المعلمين لكي يكونوا مؤهلين لتطبيق هذه 
النظرية في عملهم التدريسي أن ينموا ذكاؤهم اللغوي وطلاقتهم اللفظية ويكونوا أكثر قدرة 
على التفكير الناقد وإدراك العلاقات واستخدام الأفكار المرئية والتصورات والإفادة من 
الخبرات اليدوية والتعايش مع البيئة والتفاعل معها وتقدير ذوات الأخريين واحترام 
شخصيتهم » فينعكس هذا بدوره على مستوى تحصيل تلاميذهم. 

الفصل الثالث 


© 

e‏ الدراسات السابقة وفروض الدراسة 

ه أولاً: دراسات تناولت العلاقة بين التدريس بالذكاءات المتعددة 
o‏ والتحصيل الدراسي. 

o‏ ثانياً: دراسات تناولت العلاقة بين التدريس بالذكاءات المتعددة 
٠‏ ودافعية التلاميذ. 

ili o‏ دراسات تناولت العلاقة بين التدريس بالذكاءات المتعددة 
o‏ واندماج التلاميذ في العمل. 

o‏ تعقيب. 

ه فروض الدراسة. 


الفصل الثالث 


الا 
وفروض الدراسة 


يتناول هذا الفصل عرضا للأبحاث والدراسات المتصلة بموضوع الدراسة 
الحالية. وقد تعرض الكاتب لها بإيجاز موضحاً الهدف الأساسي منها e‏ وعيناتها » وأدواتها 
وأهم الطرق الإحصائية المستخدمة ( في بعضها ) وأهم النتائج التي توصلت إليها بهدف 
الاستفادة مما توصلت إليه من نتائج في العديد من النواحي الخاصة بالدراسة ‘ ويتبع ذلك 
تعقيباً على كل محور ثم تعقيباً Lele‏ على هذه الدراسات تمهيداً لوضع فروض الدراسة في 
ضوء ما جاءت به تلك الدراسات من نتائج وفيما يلي عرض موجز لهذه الدراسات : 
ه أولاً:- دراسات تناولت العلاقة بين التدريس بالذكاءات المتعددة والتحصيل 
الدراسي: 
هأ . دراسات تناولت العلاقة بين التدريس بالذكاءات المتعددة والتحصيل 
الدراسي à‏ فى الرياضيات: 
تناو لت دراسة سنسيا ( 2000( Cynthia‏ برنامج قائم على الذكاءات 
المتعددة على تحصيل الرياضيات وكانت عينة الدراسة مكونة من (102 (at‏ 
من تلاميذ الصفين الثالث والرابع الابتدائي وتم تقسيم العينة إلى مجموعتين : مجموعة 
لخم aoc‏ الطريقة الأولي lel each‏ اناك كن تل Gees suse‏ 
اختبارات الرياضيات في نهاية العام ¢ وكانت الطريقة الثانية هي : آراء وملاحظات 
المعلمين التي سجلت بعد تطبيق برنامج الذكاءات المتعددة وأسفرت النتائج أن تحصيل 
التلاميذ الذين طبق عليهم البرنامج أعلي من تحصيل التلاميذ الذين لم يتلقوا البرنامج . 
وهدفت دراسة صلاح الدين الشريف ١‏ 2001) إلى التنبؤ بالتحصيل 
gigs!‏ ضوء نظريتي معالجة المعلومات والذكاءات المتعددة » وتكونت العينة من 
)06 1( 5 تلميذ وتلميذة بالصف الخامس الابتدائي ¢ وطبق عليهم بطارية اختبارات عمليات 
معالجة المعلومات ¢ ومقياس تقييم الذكاءات السبعة ‘ وفي نهاية الفصل الدراسي الأول تم 
الحصول على درجاتهم في مواد اللغة العربية ¢ والعلوم » والرياضيات والدراسات 
الاجتماعية من إدارة المدرسة e‏ وباستخدام معاملات الارتباط e‏ وتحليل الانحدار المتعدد 
واختبار "ت" 0 أظهرت النتائج وجود ارتباط دال إحصائياً بين التحصيل الدراسي وكل 
من متغيرات معالجة المعلومات والذكاءات المتعددة لدى كل من البنين والبنات. 
وقام ويليس (2001) Willis‏ بدراسة هدفت إلى أثر استخدام نظرية 
الذكاءات المتعددة في مساعدة تلاميذ الصف الثالث الابتدائي على إتقان عملية الضرب . 
من خلال استخدام التلاميذ عدة ذكاءات رياضية » للوصول إلى فهم وإجراء عملية الضرب 
كعمليات حسابية ¢ ومن خلال حل مسائل لفظية » وقد استخدم الكاتب المنهج شبة 
التجريبي » وقد قام الكاتب بتقسيم عينة الدراسة إلى مجموعتين تجريبية وضابطة » كما 
استخدم الكاتب اختبار تحصيلي لمعرفة مدى إتقان التلاميذ لعملية الضرب . وقد دلت نتائج 


الدراسة على وجود فروق دالة إحصائياً في التحصيل الدراسي لصالح أفراد المجموعة 
التجريبية التي استخدمت استراتيجيات الذكاءات المتعددة. 

وهدفت دراسة كولن )2002( Collin‏ إلى دراسة العلاقة بين الذكاءات 
المتعددة والتحصيل الدراسي كما يقاس ببرنامج ديلوير لاختبار الطلاب في القراءة 
والرياضيات والكتابة حيث تكونت عينة الدراسة من (132) طالباً بالمدارس العليا تم 
التدريس لهم باستخدام الذكاءات المتعددة وتطبيق اختبارات الولاية في القراءة والكتابة 
والرياضيات » أكدت النتائج أن العلاقة بين الذكاءات المتعددة والتحصيل ضعيفة ومن ثم 
تقترح النتائج أن الاستفادة من استراتيجية الذكاءات المتعددة في تحسين مستوي تحصيل 
الطلاب هي استفادة محدودة . 

وبحثت دراسة نائلة الخزندار ) 2002) واقع الذكاوات المتعددة (gal‏ طلبة 
الصف العاشر الأساسى بغزه وعلاقته بالتحصيل الدراسى فى الرياضيات وميول الطلبة 
نحوها وسبل تنميتها . كان الهدف منها التعرف على واقع الذكاءات المتعددة لدى طلبة 
الصف العاشر الأساسي بغزة وعلاقته بالتحصيل الدراسي في الرياضيات ¢ وميول الطلبة 
نحوها وسبل تنميتها . 

وكانت الأدوات المستخدمة : استبيان " تبلى " للذكاءات المتعددة 
كما استخدمت اختبار تحصيل رياضي قبلي وبعدى للوحدة المختارة » ومقياس التعرف 
على ميول الطلبة نحو الرياضيات » بالإضافة إلى البرامج المقترحة في الدراسة. 
وتوصلت الدراسة إلى : أنه كلما زاد مستوى الذكاء الرياضي لدی الطلبة زاد مستوى 
التحصيل الدراسي في الرياضيات » وزاد الميل نحو الرياضيات . كما أوضحت النتائج 
أيضا فعالية البرنامج المطور في تنمية التحصيل الرياضي والميل نحو الرياضيات. 

وأجرى محمود بدر ( 2003) دراسة هدفت إلى بحث فاعلية وحدة مقترحة 
في الرسم البياني في ضوء نظرية الذكاءات المتعددة وأثرها على اتجاه الطلاب 
نحو الرياضيات حيث أعد الكاتب وحدة في الرسم البياني في ضوء نظرية الذكاءات 
المتعددة » وأعد اختبار فى الذكاءات المتعددة لتصنيف الطلاب كما قاس مدى التحسن فى 
اتجاه الطلاب نحو الرياضيات ¢ وقد أجرى الكاتب الدراسة على عينة من طلاب Ala yall‏ 
المتوسطة في مدينة الرياض بلغ عددهم (33) طالباً في المجموعة التجريبية و(35) طالباً 
للمجموعة الضابطة » مستخدماً المنهج شبه التجريبي . 

ودلت النتائج على فعالية الذكاءات المتعددة في تدريس الرسم البياني » وتفوق 
طلاب المجموعة التجريبية » مقارنة بأقرانهم بالمجموعة الضابطة . 

وهدفت دراسة أبو زيد سعيد الشويقى ( 2005) علاقة الذكاءات المتعددة 
بالتحصيل الدراسى Gal‏ عينة من طلاب الجامعة فى مقرر اللغة والجبر من خلال 
درجاتهم على قائمة الذكاءات المتعددة » وأجريت الدراسة على عينة قوامها ( 171) طالباً 
من طلاب Als‏ المعلمين بأبها وكان متوسط أعمارهم 21.5 سنة وباستخدام معاملات 
الارتباط و اختبار" ت" توصلت الدراسة إلى أنه يمكن التنبؤ بتحصيل الطلاب في مهارات 


is 


اللغة من خلال الذكاء اللغوي/ اللفظي في حين لا يمكن التنبؤ بالتحصيل في الجبر من 
خلال الذكاءات الثمانية. E‏ 1 

وقامت عزة عبد السميع واخرون ( 2006) بدراسة هدفت إلى التعرف 
e‏ ف برجايع ر ا هلي الذكا وات المتعددة > في تنمية التحصيل والميل نحو 
الرياضيات لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي ‘ وقد أعدت الكاتبتان قائمة ملاحظة لتقييم 
الذكاءات المتعددة لطلاب الصف الأول الإعدادي > واختبار تحصيلى » واختبار التفكير 
الرياضي » ومقياس الميل للرياضيات e‏ وقد طبقت الكاتبتان الدراسة على عينة من تلاميذ 
الصف الأول الإعدادي بلغ عددها ( 78) للمجموعة التجريبية و ( 39) للمجموعة 
الضابطة. ل و المجموعة التجريبية الذين درسوا البرنامج 
القائم على استراتيجيات الذكاءات المتعددة في > كلا من التحصيل › وتنمية 4 التفكير » 
والميل نحو الرياضيات. 

كما هدفت دراسة أونيكا (2008) Onika et al.‏ إلى دراسة تأثير 

استخدام استراتيجيات الذكاءات المتعددة على تحصيل الرياضيات لدى عينة قوامها ( 57) 
تلميذا وتلميذة بالصف الثامن بالمرحلة المتوسطة بالتعليم العام من الأمريكان الأفارقة تم 
تقسيمها إلى مجموعتين مجموعة تجريبية (28 تلميذ وتلميذة) ومجموعة ضابطة (29 
تلميذ وتلميذة) وتم التدريس للمجموعة التجريبية باستخدام استراتيجيات الذكاءات 
المتعددة والتدريس للمجموعة الضابطة باستخدام الطريقة التقليدية ثم تم تقدير تحصيل 
الرياضيات عن طريق اختبار معد لذلك ودلت النتائج أن معدل تحصيل المجموعة 
التجريبية أعلى من معدل تحصيل المجموعة الضابطة عند مستوى (0.05). 

وهدفت دراسة نيفين البركاتى ( 2008) إلى معرفة أثر التدريس باستخدام 
استراتيجيات الذكاءات المتعددة والقبعات الست و KWL‏ فى التحصيل والتواصل 
والترابط الرياضى لدى طالبات الصف الثالث المتوسط بمدينة مكة المكرمة. وطبقت 
الدراسة على وحدة المجسمات من مقرر الصف الثالث المتوسط (بنات) بالمملكة العربية 
السعودية ودرست موضوعات الوحدة وفق كل استراتيجية من الاستراتيجيات الثلاث 
وتكونت عينة الدراسة من ( 95 ) طالبة 

جرى توزيعهن Lil she‏ إلى أربع مجموعات : الأولى درس لها باستخدام 
استراتيجيات الذكاءات المتعددة وتم التدريس للثانية باستخدام استراتيجية القبعات الست» 
ودرس للمجموعة الثالثة باستخدام استراتيجيةW.1.×‏ والمجموعة الضابطة بالاستراتيجية 
التقليدية . وتم استخدام اختبار تحليل التباين المصاحب كأسلوب إحصائي . وأظهرت 
النتائج تفوق الطالبات المجموعة التي درس لها باستخدام استراتيجيات الذكاءات المتعددة 
على المجموعة الضابطة في مستوى التحصيل الدراسي للرياضيات حيث أنها تسم في رفع 
مستوى التحصيل الدراسي وكذلك ربط مقررات الرياضيات بالأنشطة الحياتية المختلفة. 

ونخلص من نتائج البحوث السابقة المرتبطة بعلاقة الذكاء في ضوء تصنيف 
"جاردنر " بالتحصيل في الرياضيات اتفقت نتائج معظم الدراسات السابقة على أن 
أساليب التدريس المنبتقة عن نظرية الذكاءات المتعددة قد أدت إلي تحسن دال في مستوى 


i? 


التحصيل الدراسي للرياضيات أفضل من نتائج أساليب التدريس التقليدية مثل نتائج 
دراسات نيفين البركاتى )2008( ونتائج دراسة أونيكا وآخرون (2008) Onika et al.‏ 
ونتائج دراسة عزة عبد السميع وآخرون ( 2006) ونتائج دراسة محمود بدر ( 2003) 
ونتائج دراسة نائلة الخزندار ( 2002) ونتائج دراسة ويليس (2001) Willis‏ ونتائج 
دراسة صلاح الدين الشريف )2001( ونتائج دراسة سنسيا )2000( Cynthia‏ ولعل ذلك 
يرجع لكون أساليب التدريس التقليدية تركز على الفروق في إجراءات التعلم بينما تركز 
أساليب التدريس القائمة على نظرية الذكاءات المتعددة على المحتوى ونتائج عملية التعلم. 

° في حين أكدت نتائج دراسات أبو زيد سعيد الشويقى ) 2005( ونتائج دراسة( Collin‏ 
2002( أنه لم يوجد أثر في استخدام استراتيجية الذكاءات المتعددة على التحصيل 
الدراسي في الرياضيات . 

ب .دراسات تناولت العلاقة بين التدريس بالذكاءات المتعددة والتحصيل الدراسي 
Ale iia‏ 
Gas‏ شيرر وجيمس )1994( Shearer&James‏ (صدق مقياس الذكاءات 

المتعددة في ضوء نظرية “جاردنر”» وعلاقتها ببعض المتغيرات النفسية » وتكونت 
العينة من )338( طالباً وطالبة بالجامعة » وطبق agile‏ مقياس الذكاءات المتعددة (اللغوي 
2 والحسابي « والمكاني > والموسيقى 2 والجسمي » والشخصي والاجتماعي) 
« واختبار مدى التحصيل WRAT‏ واختبار الطلاقة اللفظية والتعبيرية وقائمة 
سترونج للميول المهنية » ومقياس وكسلر لذكاء الراشدين 0 وباستخدام معاملات الارتباط 
« والتحليل العاملى » ومعامل ألفا » أظهرت النتائج تمتع المقياس بدرجة مرتفعة من 
الصدق العاملى ٠‏ وامتدت قيم معاملات الثبات من( 0.77) للذكاء الجسمي إلى ) 0.87) 
للذكاء اللغوي ¢ ووجود ارتباط موجب دال إحصائياً بين الذكاءات المتعددة جميعها 
والتحصيل الدراسي . 

وتناولت دراسة بولتون ) 1998) Bolton‏ جوانب الذكاء المتعدد : التقدير 
الذاتي وتحسين التحصيل الدراسي ( التعليم الحضري » رياض الأطفال ). 

وكان الهدف منها : تعزيز تعلم التلاميذ وأدائهم في مدرسة فلوريدا . وتم تقديم 
المنهج في 18 أسبوع وتم استخدام منهج قائم على نظرية الذكاءات المتعددة لتحديد 
فعاليته بين (19) طفلا من أطفال رياض الأطفال . وتم تقدير التحصيل الدراسي بناءاً 
على تقديرات المعلمة وأظهرت النتائج أن مستوي تحصيل العديد من الأطفال قد زاد وقلت 
عدد المشاكل في الفصل الدراسي من خمس حالات إحالة في الأسبوع إلى حالة واحدة 
أسبوعيا. 

وسعت دراسة كل من "هوبرد » نيوويل Hubbard & Newell(1999)"‏ 
إلى تحسين مستوى التحصيل الدراسى فى القراءة والكتابة لدى تلاميذ الصفوف الدنيا فى 
المرحلة الابتدائية من خلال برنامج اعتمدت استراتيجيات التدريس فيه على نظرية ٠‏ 
الذكاءات المتعددة » وقد توصلت النتائج age gh‏ فروق دالة إحصائيا بين القياسين القبلي 
والبعدي لصالح القياس البعدي بما يعنى أن مستوى التحصيل الدراسي في القراءة والكتابة 


EF 


قد تحسن Gal‏ أفراد العينة بعد تعرضهم لأنشطة هذا البرنامج مما يبين أن طرق التدريس 
القائمة على نظرية الذكاءات المتعددة تتمشى مع الفروق الفردية في الذكاءات المختلفة 
للتلاميذ Cus‏ يستطيع كل تلميذ الاستفادة من الأنشطة التعليمية التي تتوافق مع الذكاء 
المرتفع لديه . 

وتناولت دراسة لينيت )1999( Lyntte‏ مقارنة نتائج ج تحصيل تلاميذ البيانو الذين 
تعلموا الأنشطة الموسيقية اعتماداً على نظرية الذكاءات ا والتلاميذ الذين تعلموا 
الأنشطة الموسيقية بالطريقة التقليدية وكانت عينة الدراسة مكونة من ( 42 تلميذاً ) أعمار 
Lle (11 — 6)‏ الذين خصص لهم 5 شهور في العام لدراسة البيانو وتم تقسيم العينة إلى 
مجموعتين : المجموعة الضابطة تلقت lagia‏ تقليدياً باستخدام كتاب الأنشطة العملية 
والمجموعة التجريبية تلقت تعليماً باستخدام الذكاءات EN‏ ¢ وكانت هناك مقابلة مرة 
أسبوعياً لمدة عشر أسابيع « وتم تقدير مستوي تحصيل المجموعتين . وأوضحت النتائج 
أن X‏ من المجموعتين أحرز تقدم ملموس ولكن لم يوجد أي فارق جوهري إحصائيا بين 
المجموعتين أي أن أثر استراتيجيات الذكاءات المتعددة على التحصيل الدراسي غير دال . 

وتناولت دراسة ماري )2000( Marie‏ تلاميذ المرحلة الابتدائية ذوي النقص 
في الانتباه في المدارس التي تستخدم نظرية الذكاءات المتعددة وأثارها على مفهوم الذات 
والتحصيل الدراسي على عينة قوامها ( 7 8 ( تلميذاً ذو نقص في الانتباه ة فى الصفوف من 
الثاني حتى السابع في مدارس تستخدم الذكاءات المتعددة » ail‏ تم جمع البيانات عن طريق 
مستوي تحصيل التلاميذ ذوي النقص في الانتباه وآراء المعلمين وآراء أولياء الأمور وآراء 
التلاميذ وآراء مديري المدارس » لقد أكدت النتائج أن التلاميذ ذوي العجز في الانتباه قد 
أحرزوا معدلاً متزايداً في الفهم والتحصيل بعد التدريس باستخدام استراتيجيات الذكاءات 
المتعددة. 

بينما فحصت دراسة "سنايدر (2000) Snyder‏ العلاقة بين كل من أساليب 
التدريس التقليدية وغير التقليدية e‏ ومستوى التحصيل الدراسي لدى تلاميذ المرحلة 
الابتدائية » وقد وزع "سنايدر" أفراد عينته على مجموعتين متكافئتين حيث اعتمد في 
تدريس المجموعة الأولى على أساليب التدريس التقليدية» بينما اعتمد في تدريس المجموعة 
الثانية على أساليب أعدت أنشطتها وفقا لنظرية الذكاءات المتعددة وقد أسفرت النتائج عن 
وجود فروق دالة إحصائياً بين مستوى التحصيل الدراسي ة في المجموعتين لصالح 
المجموعة التي اعتمدت أساليب التدريس فيها على نظرية الذكاءات المتعددة بما يعنى أن 
أساليب التدريس القائمة على نظرية الذكاءات المتعددة قد أدت إلى رفع مستوى التحصيل 
الدراسي لدى أفراد العينة » وقد فسر "سنايدر" هذه النتائج بأن أساليب التدريس التقليدية 
قد ركزت على الفروق في إجراءات التعلم » أما أساليب التدريس القائمة على نظرية 
الذكاءات المتعددة فقد ركزت على محتوى ونتائج عملية التعلم » ولعل ذلك ما أدى إلى 
رفع مستوى التحصيل الدراسي لدى أفراد المجموعة التي اعتمدت أساليب تدريسها على 
نظرية الذكاءات المتعددة . 

وهدفت دراسة إسماعيل محمد الدرديرى و رشدي فتحي كامل 


arp 


المستويات بنظرية الذكاءات وأنشطتها وأساليب وطرق تدريسها وقد أوصت الدراسة في 
ضوء نتائجها بالاهتمام بتنمية الذكاء المتعدد لدراسة الفصول متعددة المستويات من خلال 
استراتيجيات التعلم النشط القائمة على الذكاءات المتعددة » والتعلم التعاوني ¢ وتدريس 
الأقران » والأركان العلمية » كما أوصت الدراسة بإدخال طرق تدريس الذكاءات المتعددة 
ضمن محتوى مقررات طرق تدريس العلوم بكلية التربية . 
الأداء باستخدام أنشطة الذكاءات المتعددة ل "جاردنر" في اكتشاف الموهوبين من تلاميذ 
المرحلة الابتدائية 0 

وتكونت العينة من ( 216) تلميذاً وتلميذة بالصف الرابع الابتدائي طبق عليهم 
مقياس الذكاءات السبعة حيث تم استبعاد (98) تلميذاً وتلميذة حر على أقل من ( 10) 
درجات في كل ذكاء من الذكاءات الثلاثة (الحسابي ¢ واللغوي ¢ والمكاني ( وبذلك 
بلغت العينة النهائية )128( تلميذاً وتلميذة حيث طبق عليهم مهام وأنشطة الذكاءات الثلاثة 
« وبعد تحديد الموهوبين والعاديين » تم تطبيق اختبارات القدرات المعرفية واختبار 
المصفوفات المتتابعة » واختبار وكسلر لذكاء الأطفال 0 وباستخدام المتوسطات الحسابية » 
والانحرافات المعيارية » واختبار "ت" e‏ وتحليل التباين أحادى الاتجاه » واختبار شفيه 0 
أظهرت النتائج صدق نظرية الذكاءات المتعددة في اكتشاف الموهوبين وتصنيفهم ويتضح 
ذلك من وجود فروق دالة إحصائياً بين مجموعات الموهوبين الثلاث (الحسابي » 
واللغوي ٠‏ والمكاني) في كل من : اختبار المصفوفات المتتابعة والقدرات غير اللفظية 
لصالح الموهوبين في الذكاء المكاني $ وفي الذكاء اللفظي وكذلك القدرات اللفظية لصالح 
الموهوبين في الذكاء اللغوي e‏ وفي القدرات العددية لصالح الموهوبين في الذكاء 
الحسابي 0 

بينما لم توجد فروق agin Alla‏ في كل من : الذكاء العملي والذكاء العام 
والتحصيل الدراسي 0 

وتناولت دراسة بوش (2001) Bush‏ أثر التدريس باستخدام استراتيجيات 
الذكاءات المتعددة على تحصيل القراءة على تلاميذ الصف الرابع الابتدائي حيث قام بعمل 
برنامج للتدريس باستخدام استراتيجيات الذكاءات المتعددة مدته ïl‏ عشر أسبوعا 
وأوضحت النتائج أن التلاميذ الذين تلقوا البرنامج قد ارتفع مستوي مهاراتهم السلوكية 
ومستواهم القرائي نتيجة استخدام استراتيجيات الذكاءات المتعددة . 

وقدم جولن هورست وويسلز (2001) Gohlinghorst & Wessels‏ 
برنامجاً لتحسين التحصيل الدراسة في الدراسات الاجتماعية باستخدام الذكاءات المتعددة » 
وتكونت العينة من )107( تلاميذ وتلميذات بالصف الرابع الابتدائي 0 طبق عليهم قبلياً 
قائمة الذكاءات المتعددة » واختبارات تحصيلية في الدراسات الاجتماعية واستبيان تقدير 
الوالدين لذكاءات أبنائهم 0 ثم طبق برنامج قائم على أنشطة الذكاءات المتعددة لمدة ( 16) 
أسبوعاً » وطبقت المقاييس بعدياً » وباستخدام المتوسطات الحسابية والتكرارات والرسوم 


البيانية 0 


أظهرت النتائج تفوق التلاميذ في اختبارات التحصيل الدراسي للدراسات 
الاجتماعية بعدياً مما يؤكد فعالية البرنامج المقترح في تحسين مستوى التحصيل الدراسي 
0 

وأما دراسة كارين .)2001( Karen‏ قد كانت دراسة Case Study älta‏ 
لمعلم قام بتدريس وحدة تعليمية عن الفلك Astronomy‏ في مادة العلوم لتلاميذ الصف 
التاسع بمدرسة ثانوية حيث اعتمدت أساليب 

تدريسه على نظرية الذكاءات المتعددة » وأوضحت نتائج هذه الدراسة أن التدريس 
وفقاً لنظرية الذكاءات المتعددة قد ساعد هذا المعلم على ابتكار أنشطة تعليمية غير تقليدية 
تتمشى مع ذكاءات التلاميذ المتعددة مما أدى إلى تحسين مستوى تحصيلهم الدراسي في 
مادة العلوم كما بينت ذلك الفروق في النتائج بين القياسيين القبلي والبعدي لمستوى تحصيل 
التلاميذ0 

وأيضا هدفت دراسة لوى وآخرون Lowe et al.(2001)‏ إلى معرفة 
مدى فعالية الأنشطة وأساليب التدريس القائمة على نظرية الذكاءات المتعددة في تحسين 
مهارات القراءة لدى عينة من الأطفال في عمر ما قبل المدرسة والتي ترجع لقرب عهدهم 
بتعلم القراءة والكتابة « وأيضاً لأطفال الصفين الأول والرابع الإبتداتي واللي ترج Lal‏ 
لصعوبات تعلم › أو لمشكلات صحية ¢ وقد استخدم " لوی وآخرون" في هذه الدراسة عدة 
استراتيجيات تعليمية قائمة كلها على نظرية الذكاءات المتعددة » وقد كشفت نتائج القياس 
البعدي لهذه الدراسة عن وجود تحسن كبير لدى جميع أفراد العينة في مهارات القراءة 
والكتابة والاستماع مقارنة بنتائج القياس القبلي بما يعنى أن أساليب التدريس المنبثقة عن 
نظرية الذكاءات المتعددة قد أدت إلى تحسين مهارات القراءة والكتابة لدى جميع أفراد 
العينة بما في ذلك الأطفال الذين يعانون من صعوبات التعلم . 

وهدفت دراسة رويستر )2001( Royster‏ إلى دراسة العلاقة بين تطبيق 
نظرية الذكاءات المتعددة على التحصيل الدراسي وكانت عينة الدراسة ( 45 ) تلميذاً من 
تلاميذ الصف السابع واستغرقت الدراسة ثلاث سنوات بمعدل ( 15) تلميذ لكل سنة 
اختبارات التلاميذ e‏ وأوضحت النتائج وجود فروق جوهرية بين متوسط درجات 
المجموعة التجريبية( التي درست باستخدام نظرية الذكاءات المتعددة ) و متوسط 
درجات المجموعة الضابطة ( التي درست بالطريقة التقليدية ) لصالح المجموعة 
التجريبية (التي درست باستخدام نظرية الذكاءات المتعددة ). 

وتناولت دراسة أماني عثمان ( 2002) فعالية برنامج متكامل لطفل ما قبل 
المدرسة في ضوء نظرية الذكاءات المتعددة كانت على عينة قوامها 25 طفل وطفلة من 
سن 5 -6 سنوات (KG2)‏ وكانت الأدوات هي : بطاقة ملاحظة لطبيعة الأنشطة 
التعليمية المطبقة في الرياض في الدراسة الاستطلاعية وبرنامج الأنشطة التعليمية المتكامل 
وفق الذكاءات السبعة وبطاقة ملاحظة لسلوك الطفل وفق الذكاءات السبعة وأهداف رياض 
الأطفال. وتم التسجيل بكاميرا الفيديو والتصوي الفوتوغرافي لأحداث وحدة الأنشطة 


التعليمية المتكاملة المقدمة لعينة الدراسةء وكان منهج الدراسة الوصفي التحليلي والمنهج 
التجريبي.وأظهرت النتائج تفوق عينة الدراسة على زملائهم في بعض الأنشطة الفنية 
واليومية والحركية . 

كما استهدفت دراسة " هانلى واخرون" (2002) Hanley et al.‏ التعرف 
على مدى فاعلية برنامج أعده الكاتبون لتحسين مستوى التحصيل الدراسي في مادة 
الدراسات الاجتماعية social studies‏ لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي الذين ينتمون 
لأسر ذات مستوى اجتماعي - اقتصادي متوسط في المجتمع الأمريكي حيث اعتمد الكاتبون 
في إعداد استراتيجيات التدريس لهذا البرنامج على نظرية الذكاءات المتعددة وقد بينت 
نتائج القياس البعدي لهذه الدراسة أن مستوى التحصيل الدراسي في مادة الدراسات 
الاجتماعية قد تحسن لدى أفراد العينة بعد تعرضهم لأنشطة هذا البرنامج . 

وهدفت دراسة " نولين " .(2003) Nolen‏ إلي دراسة قدرة تلاميذ المرحلة 
الابتدائية على فهم المقررات الدراسية التي يدرسونها من خلال أساليب التدريس القائمة 
على نظرية الذكاءات المتعددة » ومن أهم النتائج التي أسفرت عنها هذه الدراسة أن أساليب 
التدريس القائمة على هذه النظرية كانت فعالة في زيادة فهم أفراد عينة الدراسة لمقرراتهم 
الدراسية مما أدى إلى رفع مستوى تحصيلهم الدراسي » وقد فسر الكاتب هذه النتائج بأن 
نظرية الذكاءات المتعددة تسمح لكل تلميذ داخل حجرة الدراسة بأن يتعلم بالأسلوب الذي 
يتوافق مع ذكاءاته المتعددة » ولذلك بين أن هذه النظرية تصلح في التدريس لذوى 
الاحتياجات الخاصة لأنها تلبى الحاجات والفروق الفردية في قدرتهم على التعلم . 

وحاولت دراسة " أولير" )2003( Uhiler‏ التعرف على مدى فاعلية برنامج 
أعده الكاتب لتحسين مستوى التحصيل الدراسى فى القراءة لدى تلاميذ الصف الخامس 
الابتدائي » وقد اعتمد الكاتب في إعداد أنشطة تدريسه على نظرية الذكاءات المتعددة 
وبمقارنة نتائج القياس القبلي بالقياس البعدي أسفرت المقارنة عن وجود تحسن ملحوظ 
ودال في مستوى التحصيل الدراسي i‏ في القراءة لدى أفراد العينة بعد تعرضهم لأنشطة 
البرنامج بما يعنى أن أساليب التدر يس القائمة على نظرية الذكاءات المتعددة قد تمكنت من 
زفح رى ا ا ي فى القراءة لدى أفراد العينة. 

وبحث ماك ماهون وآخرون )2004( McMahon et al‏ (ثبات وصدق قائمة 
تيلى Teele‏ للذكاءات المتعددة » وعلاقة هذه الذكاءات بالتحصيل القرائى > وتكونت العينة 
من (288) تلميذاً وتلميذه بالصف الرابع الابتدائي » طبق عليهم قائمة تيلى للذكاءات 
المتعددة واختبار الفهم القرائى e‏ وباستخدام المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 
ومعاملات الارتباط » ومعامل ألفا 0 أظهرت النتائج تمتع قائمة تبلى للذكاءات المتعددة 
بدرجة منخفضة من الثبات حيث انحصرت قيم معامل ألفا بين (0.22) للذكاء الشخصي » 
)0.61( للذكاء والحسابي والمنطقي › وأن جميع معاملات الارتباط البينية منخفضة 
بالرغم من دلالتها Gus‏ انحصرت بين ( 0.09 0.24) » وأن الذكاءات المتعددة غير 
منبئة بالتحصيل القرائى » حيث وجد ارتباط منخفض بين ares‏ الذكاءات والتحصيل 
القرائى ما عدا الذكاء والحسابي » وأن ترتيب الذكاءات المتعددة (cal‏ أفراد العينة 
هي :(والمكاني والحسابي»والجسمي»واللغوي»و الشخصي»و الموسيقى والااجت ما (se‏ 2 


up 


ويرى الكاتبان أن دلالة معاملات الارتباط المنخفضة يرجع إلى حجم العينة الكبير Oly‏ 
عدم التنبؤ بالتحصيل القرائى من الذكاءات المتعددة راجع إلى أن انخفاض معاملات 
الارتباط أو عدم وجود علاقة قوية بين الذكاءات المتعددة والتحصيل القرائى » حيث إن 
معاملات الانحدار تعتمد على قيم معاملات الارتباط 0 
وأيضا سعت دراسة كل من "سوزان ودال" ) Susan & Dale‏ 
(2004إلى دراسة العلاقة بين الذكاءات المتعددة والتحصيل الدراسي في القراءة لدى 
عينة مكونة من ( 288 ) تلميذاً ممن يدرسون بالصف الرابع الابتدائي طبق عليهم الكاتبان 
قائمة تيل للذكاءات المتعددة Teele Inventory of Multiple‏ واختبار آخر للتحصيل 
الدراسي في القراءة » ومن أهم النتائج التي أسفرت عنها هذه الدراسة وجود علاقة 
ارتباطيه دالة إحصائياً بين الذكاءات المتعددة ومستوى التحصيل الدراسى فى القراءة لدى 
أفراد العينة. ا 
وتناولت دراسة محمد أبو هاشم ( 2004) فاعلية استخدام استراتيجيات الذكاءات 
المتعددة في تنمية بعض المفاهيم العلمية ومهارات التفكير المركب في وحدتي ( الطاقة — 
المغناطيسية) من كتاب العلوم لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية. 
تمت الدراسة على عينها قوامها (100) تلميذ وتلميذة من تلاميذ الصف الخامس 
الابتدائى ودرس الكاتب للمجموعة التجريبية باستراتيجيات الذكاءات المتعددة وللمجموعة 
الضابطة بالطريقة التقليدية واستخدم الكاتب المنهج الوصفي في جمع البيانات ووصفها 
وتصنيفها وتحليلها وذلك من خلال الدراسة النظرية كما استخدم المنهج التجريبي في 
إجراء تجربة البحث الحالي» وأظهرت النتائج وجود فروق GIS‏ دلالة إحصائية بين تلاميذ 
المجموعة التجريبية التي درست باستخدام استراتيجيات الذكاءات المتعددة والمجموعة 
الضابطة التي درست بالطريقة التقليدية في اختبار المفاهيم العلمية الكلى البعدي لصالح 
تلاميذ المجموعة التجريبية. 
وتناولت دراسة مها حفني (2004) أثر استخدام برنامج مقترح للأنشطة 
التعليمية في ضوء نظرية الذكاءات المتعددة على تحصيل الجغرافيا لدى طلاب الصف 
الأول الثانوي على عينة قوامها )80( طالب بالصف الأول الثانوي وتم تقسيم العينة إلى 
مجموعتين : المجموعة الأولى (التجريبية) تدرس الوحدة محل الدراسة باستخدام البرنامج 
المقترح والمجموعة الضابطة تدرس الوحدة محل الدراسة بالطريقة التقليدية وكانت أدوات 
الدراسة هي دليل المعلم لبرنامج الأنشطة المقترح في ضوء نظرية الذكاءات المتعددة 
لتدريس وحدة الإنسان والبيئة من مقرر الجغرافيا للصف الأول الثانوي واختبار تحصيلي 
في وحدة (الإنسان والبيئة ) من مقرر الجغرافيا للصف الأول الثانوي وكانت نتائج 
الدراسة أنه يوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية 
والمجموعة الضابطة في الاختبار التحصيلى البعدي ككل عند مستوى دلالة ) 0.01( 
ومستوى (0.05) لصالح المجموعة التجريبية. 


yp 


وتحقق شيرر )2004( Shearer‏ من العلاقة بين الذكاءات المتعددة 
والتحصيل الدراسي e‏ وكذلك القدرة التنبؤية لمقياس الذكاءات المتعددة في تصنيف الأفراد 
وفقاً للأنشطة المختلفة (الموسيقية 2 والفنية »والمسرحية»والحركية)0 

وتكونت العينة من (340) طالباً وطالبة بالمدرستين ن المتوسطة والعليا « ( 400) 
طالب وطالبة بالجامعة 3 وطبق عليهم جميعاً مقياس الذكاءات المتعددة » وباستخدام النسب 
المئوية و معامل الارتباط ¢ واختبار "ت " 0أظهرت النتائج تمتع المقياس بدرجة مرتفعة 
من الثبات والصدق من خلال قدرته التنبؤية للأفراد بمهاراتهم المختلفة » وكذلك وجود 
ارتباط بين الذكاءات المتعددة والتحصيل الدراسي » ووجود فروق بين طلاب المرحلة 
والطبيعية) 0 

بينما لم توجد فروق بينهم في كل من الذكاء الحسابي» والشخصي والاجتماعي. 

وهدفت دراسة البلهان .)2006( Al-Balhan‏ إلى التعرف على علاقة 
الذكاءات المتعددة بتحسن الأداء الأكاديمي في القراءة ¢ وتكونت العينة من )410( طلاب 
وطالبات بالمرحلة المتوسطة في ame ee Aer‏ الأولى تجريبية 
وعددها )210( طلاب وطالبات » Taus‏ ضابطة وعددها )200( طالب وطالبة 0 طبق 
عليهم مقياس الذكاءات المتعددة قبلياً ‘ ثم درست المجموعة التجريبية من خلال أنشطة 
الذكاءات المتعددة » بينما درست المجموعة الضابطة بالطريقة التقليدية » وطبق عليهم 
بعدياً اختبارات الأداء القرائى 0 

وباستخدام المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واختبار "ت" وتحليل 
التباين as)‏ الاتجاه واختبار شيفيه أظهرت النتائج وجود فروق دالة إحصائيا بين 
متوسطات درجات المجموعتين التجريبية والضابطة في الأداء ceil all‏ لصالح المجموعة 
التجريبية » ووجود فروق دالة إحصائياً بين الذكور والإناث من طلاب المجموعة 
التجريبية لصالح الإناث 0 مما يؤكد فعالية أنشطة الذكاءات المتعددة في تحسين مستوى 


الأداء القرائى 0 

وقد هدفت دراسة منال محمود )2006( إلى تعرف فعالية استخدام أنشطة 
مبنية في ضوء نظرية الذكاءات المتعددة في تدريس مهارات القراءة باللغة الإنجليزية 
لتلاميذ الصف الأول الثانوي 2 ولتحقيق هذا الهدف قامت الكاتبة بتصميم أنشطة في ضوء 
نظرية الذكاءات »وكذلك صممت استمارة لملاحظة أداء التلاميذ » يستخدمها ملاحظ أثناء 
قيام الكاتب بتدريس دروس القراءة خلال مراحل البحث / الدراسة » وقد أثبتت نتائج 
الدراسة تحسن التلاميذ في مهارات القراءة > وأن الأنشطة المقترحة في ضوء نظرية 
الذكاءات المتعددة كانت ذات فعالية في تنميه 4 مهارات القراءة لدى تلاميذ الصف الأول 
oA ‘ JA‏ نتمية مهازاتهع في التعاون والمشاركة وجل PEER‏ 
"جاردئر $ بالتحصيل sll‏ بصفة ا بأنه اتفقت نتا: D‏ الدراسات السابقة d‏ 
أن أساليب التدريس المنبثقة عن نظرية الذكاءات المتعددة قد a‏ إلي تحسن دال في 
مستوى التحصيل الدراسي للمواد المختلفة أفضل من نتائج أساليب التدريس التقليدية مثل 
نتائج دراسة منال محمود )2006( ونتائج دراسة البلهان .(2006) Al-Balhan‏ ونتائج 


U? 


دراسة ابتسام محمد فارس( 2006( ونتائج دراسة شيرر .)2004( Shearer‏ ونتائج 
دراسة مها حفني (2004) ونتائج دراسة دراسة محمد أبو هاشم ( 2004) ونتائج دراسة 
"سوزان ودال" ( 2004 Susan & Dale‏ ) " نولين " 1 .)2003( Nolen‏ ونتائج 
دراسة " أولير" ( 2003) Uhiler‏ ( و نتائج دراسة بيتر )2003( peter‏ ونتائج 
دراسة أماني عثمان )2002( ونتائج دراسة رويستر )2001( Royster‏ و نتائج دراسة 
كارين (2001) Karen‏ ونتائج دراسة بوش ( 2001) Bush‏ ونتائج دراسة لوى 
واخرون (2001 ) Lowe et al.‏ ونتائج دراسة ماري ( 2000( 2131516 و gti‏ 
سنايدر( alti Snyder(2000‏ دراسة جولن هورست وويسلز )2001( 
Gohlinghorst & Wessels‏ ولعل ذلك يرجع لكون أساليب التدريس التقليدية تركز 
على الفروق في إجراءات التعلم » Laig‏ تركز glad‏ التدريس القائمة على نظرية 
الذكاءات المتعددة غل المحتوى ونتائج عملية التعلم. 

o‏ في حين أكدت دراسة لينيت )1999( Lyntte‏ ودراسة ماك ماهون وآخرون 
McMahon et al (2004)‏ أنه لم يوجد أثر في استخدام استراتيجية الذكاءات 
المتعددة على التحصيل الدراسى : 

ثانياً:-دراسات تناولت العلاقة بين التدريس باستخدام الذكاءات المتعددة 

ودافعية التلاميذ: 

Gin‏ دراسات عديدة فاعلية تطبيق نظرية الذكاءات المتعددة فى العملية التعليمية 
على رفع مستوى دافعية التلاميذ leia‏ دراسة " بالديز وأخرون " Baldes et al.‏ 
)2000( التي قامت بتقييم أثر برنامج في التعلم قائم على الذكاءات المتعددة والتعلم 
الجماعي على دافعية التلاميذ. 

وقد اختيرت العينة من أطفال رياض الأطفال وتلاميذ الصف الرابع والسادس 
الابتدائي» هذه العينة قد اختيرت طبقا لملاحظة مدرسيهم حول وجود انخفاض في مستوى 
الدافعية لديهم» وكذلك ضعف في مستوى التفاعل والتواصل مع بقية أقرانهم. وقد أوجدت 
نتائج الدراسة Led)‏ في مستوى دافعيتهم نحو المدرسة و مستوى التفاعل الجماعي مع 
أقرانهم بعد استخدام برنامج تدريس قاد ثم على الذكاءات المتعددة والتعلم الجماعي. 

وهدفت كاترين Rak. (2001 ) ù‏ إلى دراسة رؤية المعلم في الدافعية 
والمنهج والتحصيل الدراسي للطالاب الموهوبين في فصول الذكاءات المتعددة وبرامج 
التعلم للموهوبين في مدرسة متوسطة بمقاطعة نيوجيرسي الشمالية على عينة قوامها ( 30) 
معلم للموهوبين في مستوي المدارس المتوسطة > وقد تم تطبيق منهج الذكاءات المتعددة 
على الطللاب الموهوبين وأكدت النتائج أن التدريس باستراتيجيات الذكاءات المتعددة له دور 
فعال في زيادة دافعية التلاميذ الموهوبين نحو برامج التعلم . 

وتناولت دراسة " بيدنار Bednar, et 21.) 2002( " Os Als‏ تنمية 

الدافعية وتحصيل الرياضيات من خلال الذكاءات المتعددة. وكانت عينة الدراسة من تلاميذ 
الصفوف الثالث والرابع والخامس الابتدائي بولاية الينوى ¢ حيث شملت الدراسة إجراء 
اختبارات قبلية للتلاميذ فى الخلفية الرياضية » والاتجاه نحو الرياضيات hells‏ تطبيق 
استبيانات لكل من التلاميذ وأولياء أمورهم » للتعرف على خلفية التلاميذ واتجاهاتهم نحو 
الرياضيات وكانت أدوات الدراسة: مقياس الدافعية واختبار التحصيل الدراسي ( اختبار 
aÍ‏ العام ) وبطاقة ملاحظة تلاميذ من قبل المعلمين ومن قبل الوالدين وقد أظهرت نتائج 


الدراسة أن استخدام استراتيجيات الذكاءات المتعددة في تدريس الرياضيات أدت إلى تحسن 
مستوى التحصيل الدراسي لدى عينة الدراسة كذلك زاد مستوى الدافعية لدی التلاميذ وذلك 
من خلال مقارنة نتائج المكيوعين التجريبية والضابطة. 

كذلك سعت دراسة " هيرب وزملاؤه ") 2002) Herbe et al‏ إلى 
الكشف عن فعالية برنامج أعده الكاتبون لتحسين الدافع للقراءة Motivation in reading‏ 
لدى تلاميذ الصفين الأول والرابع الابتدائي الذين يعانون من صعوبات تعلم في القراءة ¢ 
وقد أعد الكاتبون أنشطة هذا البرنامج وفقا لنظرية الذكاءات المتعددة 6 ومن أهم النتائج 
التى أسفرت عنها هذه الدراسة أن الأنشطة التعليمية القائمة على نظرية الذكاءات المتعددة 
التي استخدمها المعلمون في التدريس اليومي لتلاميذهم dah‏ حجرة الدراسة قد Gal‏ إلى 
زيادة الدافع للقراءة لدى أفراد العينة » وهذا يعنى أن أساليب التدريس التي تستند على 
نظرية الذكاءات المتعددة لها فعالية كبيرة في رفع مستوى التحصيل الدراسي في القراءة 
لدى الأطفال ذوى صعوبات التعلم P OY‏ 
طريقة عرضه للمعلومة الواحدة من خلال عدة أنشطة تعليمية 

بينما سعت دراسة كل من " كلوك Cluck& Hess .(2003) " osa g‏ 
لزيادة الداة فع للتعلم لدى تلاميذ الصف السادس الابتدائي في منطقتين ريفية وحضرية 
بالولايات e‏ الأمريكية حيث كانت دافعيتهم نحو التعلم منخفضة » وقد استخدم الكاتبان 
في هذه الدراسة عدة أنشطة تعليمية ت تقوم على نظرية الذكاءات المتعددة »> وقد بينت النتائج 
أن تعدد أساليب التدريس التي استخدمها القائمان بالدراسة كجانب تطبيقي لنظرية الذكاءات 
المتعددة قد أدت إلى تحسين الدافع للقراءة لدى أفراد العينة في كل من الريف والحضر على 
a‏ سواء. 
يتضح مما سبق أن الدراسات السابقة التي تناولت علاقة استخدام 
إستراتيجيات الذكاءات المتعددة بدافعية التلاميذ نحو تعلم مفاهيم الرياضيات 
قد اختلفت في نتائجها حيث أكدت نتائج دراسة ديلهانت (2003) Dilihunt‏ . عدم 
زيادة مستوي دافعية التلاميذ نحو تعلم الرياضيات نتيجة استخدام استراتيجيات الذكاءات 
المتعددة . 

في حين أكدت نتائج كل دراسة " AL‏ وآخرون " .21 Baldes et‏ 
)2000( ونتائج دراسة " بيدنار وآخرون " (2002 ).21 Bednar, et‏ ونتائج دراسة 
كاثرين )2001( Kathryn‏ ونتائج دراسة " كلوك وهيس " )2003(. Cluck& Hess‏ 
d‏ التدريس باستراتيجيات a‏ المتعددة له دور فعال في زيادة دافعية التلاميذ نحو 


مج التعلم وأكدت دراسة " هيرب وزملاؤه "( 2002(‚ Herbe et al‏ أن الأنشطة 


A‏ القائمة على نظرية الذكاءات المتعددة التي استخدمها المعلمون في التدريس 
اليومي لتلاميذهم داخل حجرة Aud pall‏ قد أدت إلى زيادة الدافعية لدى أفراد العينة. 


ثالثا:-دراسات تناولت العلاقة بين التدريس بالذكاءات المتعددة واندماج 
التلاميذ في العمل : 

هدفت دراسة داون )2004( Dawn‏ إلى دراسة أثر برنامج موسيقي 
مرئي على الاندماج في العمل والأداء في الرياضيات على عينة مكونة من ( 12) تلميذ 
من تلاميذ المدرسة الوسطي تم تقسيم العينة إلى مجموعتين المجموعة الأولي : تلقت 
البرنامج الموسيقي المرئي » والمجموعة الثانية : تقلت تعليماً مباشراً فقط . استخدم 


{Yep 


المدرسون الملاحظة المباشرة لتقدير اندماج التلاميذ في العمل واستخدم الواجب المنزلي 

لتقدير أداء التلاميذ في الرياضيات » أكدت النتائج أن : مجموعة التلاميذ الذين تلقوا 

البرنامج الموسيقي المرئي كان أداؤها في الرياضيات أعلي من المجموعة التي تلقت تعليماً 
مباشراً فقط وأن تلاميذ المجموعة التي تلقت البرنامج الموسيقي المرئي كانوا أكثر اندماجاً 

في العمل عن تلاميذ المجموعة التي تلقت تعليماً مباشراً فقط . 

وهدفت دراسة ديلهانت ) 2003 ( Dilihunt‏ إلى دراسة أثر الذكاءات 
المتعددة والتعليم المباشر على تحصيل تلاميذ الصفين الثالث والخامس والاندماج في العمل 
ودافعية التلاميذ وفاعلية المدرس على عينة قوامها ( 21]) تلميذا ( 50 ) تلميذاً في 
الصف الثالث (71 ) تلميذ في الصف الخامس . طبق عليهم اختبار تحصيلي ومقياس 
دافعية التلاميذ نحو تعلم مفاهيم الرياضيات وبطاقة ملاحظة guyl‏ التلاميذ في العمل 
واستمارة بيانات المدرسين و 0 فاعلية المدرس . أكدت النتائج أن مجموعة التلاميذ 
الذين درس لهم باستخدام التدريس المباشر ازداد مستوي تحصيلهم واندماجهم في العمل 
ولم تزداد دافعية التلاميذ نحو تعلم مفاهيم الرياضيات. 

يتضح مما سبق أن نتائج دراسة داون (2004) Dawn‏ أوضحت أن البرنامج 
الموسيقي المرئي زاد من اندماج التلاميذ في العمل وكذلك أكدت نتائج دراسة 
ديلهانت( 2003 Dilihunt(‏ أن استراتيجية الذكاءات المتعددة زادت من اندماج التلاميذ 
في العمل . 
تعقيب الكاتب على الدراسات السابقة- 

رغم اختلاف الدراسات السابقة في أهدافها وتوجهاتها » إلا أن الكاتب 
الحالي يمكنه أن يستخلص منها ما eee‏ 

O‏ هناك بعض الدراسات التي أعدت برامج تقوم أساليبها » وأنشطتها التعليمية على نظرية 
الذكاءات المتعددة حيث كان الهدف منها إما تحسين الدافع للتعلم Hess 8 Cluck 4ule iia‏ 

)2003(.« وللقراءة بصفة خاصة ) 2002, (Herbe ,et al‏ أو لتنمية مهارات 
القراءة والكتابة )2003( Burman & Evans‏ أو لرفع مستوى التحصيل الدراسي في مواد 
أخرى مثل Karen (2001 ( esl‏ والدراسات الاجتماعية ( (Hanley et al(2002‏ » أو 
في القراءة والكتابة بصفة عامة )1999, Hubbard, Lowe ,et & Newell‏ 
al,2001.,Uhlir ,2003,Susan & Dale 2004‏ أو لرفع مستوى التحصيل الدراسي في 
الرياضيات مثل نتائج دراسات نيفين البركاتى 2008( ونتائج دراسة أونيكا وآخرون Onika‏ 
et al. (2008)‏ ونتائج دراسة عزة عبد السميع وآخرون )2006( ونتائج دراسة محمود بدر 
giti s (2003)‏ دراسة دراسة ALL‏ الخزندار )2002( ونتائج دراسة ويليس )2001( Willis‏ 
نتائج دراسة صلاح الدين الشريف )2001( ونتائج دراسة سنسيا ) 2000) Cynthia‏ « ولعل 
ذلك يرجع لكون أساليب التدريس التقليدية تركز على الفروق في إجراءات التعلم بينما تركز 
أساليب التدريس القائمة على نظرية الذكاءات المتعددة على المحتوى ونتائج عملية التعلم. 

o‏ أن معظم الدراسات التي قامت أساليب تدريسها وأنشطتها التعليمية على نظرية الذكاءات 
المتعددة قد أسفرت نتائجها عن تحسن واضح في مستوى التحصيل الدراسي لدى أفراد عيناتها 
a‏ اتضح في الفروق الدالة بين القياسيين القبلي والبعدي لصالح القياس البعدي . 

تفقت نتائج معظم الدراسات السابقة على أن أساليب التدريس المنبثقة عن نظرية الذكاءات 
Ey,‏ إلي تحسن دال في مستوى التحصيل الدراسي في الرياضيات بصفة خاصة مثل 


{yp 


نتائج دراسات نيفين البركاتى )2008( ونتائج دراسة أونيكا وآخرون )2008( Onika et al.‏ 
ونتائج دراسة عزة عبد السميع وآخرون )2006( ونتائج دراسة منال محمود (2006) كذلك 
اتفقت نتائج معظم الدراسات السابقة على أن أساليب التدريس المنبثقة عن نظرية الذكاءات 
المتعددة قد أدت إلي تحسن دال في مستوى التحصيل الدراسي بصفة عامة مثل نتائج ودراسة 
البلهان )2006( Al-Balhan‏ ودراسة شيرر .(2004) Shearer‏ و مها حفني ( 2004) 
ودراسة بيتر(2003) peter‏ ودراسة ديلهاند(2003) Dilihunt‏ ونتائج دراسة محمود بدر 
)2003( ونتائج دراسة دراسة نائلة الخزندار )2002( ونتائج دراسة ويليس )2001( Willis‏ 
نتائج دراسة صلاح الدين الشريف ( 2001) ونتائج دراسة سنسيا ( 2000) ودراسة رويستر 
Royster(2001)‏ و دراسة كارين )2001(. Karen‏ دراسة بوش( 2001( 1۰ی8u.‏ ودراسة 
ماري .)2000( Marie‏ وسنايدر( 2000( ٠ Snyder‏ ولعل ذلك يرجع لكون أساليب 
التدريس التقليدية تركز على الفروق في إجراءات التعلم » بينما تركز أساليب التدريس القائمة 
على نظرية الذكاءات المتعددة على المحتوى ونتائج عملية التعلم. 

ه في حين أكدت نتائج دراسات أبو زيد سعيد الشويقى ( 2005) ونتائج دراسة ) 
Collin (2002‏ أنه لم يوجد أثر في استخدام استراتيجية الذكاءات المتعددة على التحصيل 
الدراسي في الرياضيات e‏ وكذلك أكدت نتائج دراسة لينيت ( 1999) Lyntte‏ ودراسة ماك 
ماهون وآخرون )2004( McMahon et al‏ أنه لم يوجد أثر في استخدام استراتيجية 
الذكاءات المتعددة على التحصيل الدراسي بصفة عامة. 

ه يتضح مما سبق أن الدراسات السابقة التي تناولت علاقة استخدام إستراتيجيات الذكاءات 
المتعددة بدافعية التلاميذ نحو تعلم مفاهيم الرياضيات قد اختلفت في نتائجها حيث أكدت نتائج 
دراسة ديلهانت )2003( Dilihunt‏ عدم زيادة مستوي دافعية التلاميذ نحو تعلم الرياضيات 
نتيجة استخدام استراتيجيات الذكاءات المتعددة . في حين أكدت نتائج كل دراسة " بالديز 
وآخرون " )2000( Baldes et al.‏ ونتائج دراسة " بيدنار وآخرون " Bednar, et al.)‏ 
)2002 ونتائج دراسة كاثرين )2001( Kathryn‏ ونتائج دراسة " كلوك وهيس " Cluck&‏ 
Hess .(2003)‏ أن التدريس باستراتيجيات hice:‏ المتعددة له دور فعال في زيادة دافعية 
التلاميذ نحو برامج التعلم وأكدت دراسة " هيرب وزملاؤه ") 2002(, Herbe et al‏ 
أن الأنشطة التعليمية القائمة على نظرية الذكاءات المتعددة التي استخدمها المعلمون في 
التدريس اليومي لتلاميذهم داخل حجرة الدراسة قد أدت إلى زيادة الدافعية لدى أفراد العينة. 

o‏ وتؤكد دراسة داون Dawn‏ )2004( أن البرنامج الموسيقي المرئي زاد من اندماج التلاميذ 
في العمل وكذلك أكدت دراسة ديلهاند ( 2003 Dilihunt(‏ أن استراتيجية الذكاءات المتعددة 
زادت من اندماج التلاميذ في العمل 

تعقيب عا الدراسات السا 

Lad‏ يتعلق بالعينة والأدوات والأساليب الإحصائية المستخدمة فى الدراسات السابقة 
والتي عرض لها الكاتب» وباستعراض البحوث والدراسات السابقة من حيث العينة يلاحظ 
أن هناك تفاوتاً فيها من حيث العدد والعمر حسب طبيعة كل دراسة وهدفها » لكنه بصفة 
عامة فإن: 

. ) من الدراسات التي اهتمت بمرحلة رياض الأطفال وما قبل المدرسة هي دراسة بولتون‎ o 
( ودراسة أماني عثمان‎ Lowe et al ) 2001) و دراسة لوی وزملاؤه‎ Bolton 1998 ) 


(2002 





Susan & Dale ( 2004 Slag الدراسات التي اهتمت بالمرحلة الابتدائية هي دراسة سوزان‎ o 
Snyder (2000 ( ودراسة سنايدر‎ Cluck & Hess(2003) (ودراسة كلوك وهيس‎ 
ودراسة‎ Karen )2001( ودراسة كارين‎ Herbe et al (2002 ودراسة هيرب(‎ 
ودراسة لوی‎ Hubbard & Newell(1999) ودراسة‎ Hanley et 21)2002( هانلى‎ 
Cynthia ) ( ودراسة‎ Uhlir (2003) ودراسة أولير‎ )2001( Lowe et al واخرون‎ 
ودراسة ماري‎ Bush (2001 ( ودراسة بوش‎ Dilihunt(2003 ( 0ودراسة ديلهانت‎ 
et al ) ودراسة ماك ماهون وآخرون‎ Lyntte (1999 ) ودراسة لينيت‎ Marie (2000) 
. Willis (2001) ويليس‎ 44) 25 Kathryn ودراسة كاثرين(2001)‎ «McMahon (2004 

o‏ من الدراسات التي اهتمت بالمرحلة الإعدادية دراسة أونيكا Onika(2008)‏ دراسة نيفين 
البركاتى )2008( ودراسة البلهان ) 2006( Al-Balhan‏ عزة عبد السميع وآخرون 
(2006) ودراسة شيرر .(2004) Shearer‏ ودراسة محمود بدر ( 2003) ودراسة 
رويستر )2001( Royster‏ ودراسة داون (2004) Dawn‏ . 

o‏ من الدراسات التي اهتمت بالمرحلة الثانوية دراسة منال محمود ( 6) مها حفني 
)20004( و دراسة نائلة الخزاندار )2002( ودراسة كارين (2001) Karen‏ . 

ه تمثلت الأدوات التي استعانت بها معظم الدراسات السابقة برامج تدريسية في ضوء 
استراتيجيات الذكاءات المتعددة برنامج أنشطة متكامل في ضوء الذكاءات المتعددة وتم قياس 
التحصيل إما باختبارات معدة لهذا الغرض أو باستخدام الدرجات المدرسية وتم ملاحظة 
التلاميذ في بعض الدراسات إما بكاميرات الفيديو و إما عن طريق بطاقة الملاحظة التي تعد 
لهذا الغرض . 

ه وقام الكاتب وفي الدراسة الحالية حرص الكاتب على بناء برنامج تدريسي للرياضيات 
للصف السادس في ضوء استراتيجيات الذكاءات المتعددة واعتمد الكاتب على تصميم 
اختبارات تحصيلية تناسب التلاميذ في ضوء الكتاب المدرسي المعد من قبل وزارة 
التربية والتعليم. 

o‏ اعتمدت المعالجة الإحصائية لأغلب الدراسات والبحوث AGL‏ على إيجاد معاملات 
الارتباط « تحليل الانحدار المتعدد » أيضا تحليل التباين واختبار (ت) وفى الدراسة 
الحالية asta‏ الكاتب test "ts "LGA!‏ لمعرفة الفروق بين المجموعة التي 
درست الرياضيات باستخدام استراتيجيات الذكاءات المتعددة والمجموعة التي درست 
الرياضيات بالطريقة التقليدية . 

فروض الدراسة :- 
على ضوء تساؤلات الدراسة وأهدافها والإطار النظري والدراسات 
السابقة تم صياغة فروض الدراسة على النحو التالي :- 

1- لا يوجد فرق دال إحصائياً بين متوسط درجات تلاميذ sea‏ التجريبية 
والضابطة في مقياس دافعية التلميذ نحو تعلم مفاهيم الرياضيات البعدي. 

2- لا يوجد فرق دال إحصائياً بين متوسط درجات تلاميذ المجموعة التجريبية 
بين القياس القبلي والقياس البعدي لمقياس دافعية التلميذ نحو تعلم مفاهيم الرياضيات. 

لا يوجد فرق دال إحصائياً بين متوسط درجات تلاميذ المجموعة الضابطة 
بين القياس القبلي والقياس البعدي لمقياس دافعية التلميذ نحو تعلم مفاهيم الرياضيات. 
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4- لا يوجد فرق دال إحصائياً بين متوسط درجات تلاميذ المجموعتين التجريبية 
والضابطة في بطاقة ملاحظة اندماج التلميذ في العمل البعدي. 
5- لا يوجد فرق دال إحصائياً بين متوسط درجات تلاميذ المجموعة التجريبية 
بين القياس القبلي والقياس البعدي في بطاقة ملاحظة اندماج التلميذ في العمل. 
6- لا يوجد فرق دال إحصائياً بين متوسط درجات تلاميذ المجموعة الضابطة بين 
التطبيق القبلي والتطبيق البعدي في بطاقة ملاحظة اندماج التلميذ في العمل. 
7- لا يوجد فرق دال إحصائياً بين متوسط درجات تلاميذ المجموعتين التجريبية 
والضابطة في اختبار التحصيل الدراسي الكلى. 

8- لا يوجد فرق دال إحصائياً بين متوسط درجات تلاميذ المجموعتين التجريبية 
والضابطة في اختبار التحصيل الدراسي الجزئي البعدي. 

9- لا يوجد فرق دال إحصائيا بين متوسط Gla ja‏ تلاميذ المجموعة التجريبية 
بين القياس القبلي والقياس البعدي لاختبار التحصيل الدراسي الجزئي . 

0- لا يوجد فرق دال إحصائياً بين متوسط درجات تلاميذ المجموعة الضابطة 
بين القياس القبلي والقياس البعدي لاختبار التحصيل الدراسي الجزئي. 
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أولا: التصميم العام للدراسة. 
[1] منهج الدراسة. 
]2[ «التصميم الجر يي 
]3[ عينة الدراسة. 
[4] متغيرات الدراسة 
ثانيا: إعداد برنامج الدراسة. 
ثالثا: إعداد أدوات الدراسة. 
رابعا: إجراءات التجريب الميداني. 


يتناول الكاتب في هذا الفصل الإجراءات المنهجية للدراسة (gill y‏ تتضمن منهج 
الدراسة » ومتغيراته » وأدواته » وعينته» والتصميم التجريبي للدراسة»وحدودها ثم 
الوصف التفصيلي لإجراءات الدراسة؛ ممثلة في : aac]:‏ البرنامج المقترح لتدريس 
الرياضيات لتلاميذ الصف السادس الابتدائي باستخدام استراتيجيات الذكاءات المتعددة 
وإعداد Cl gal‏ الدراسة ¢ وإجراءات التجريب الميداني. 


5 | أولا: التصميم عم للدراسة 
تحديد لتصمد 


[1] منهج الدراسة: 

e RE SL 
موضوعها المنهج التجريبي» وهو المنهج القائم على الملاحظة المقننة والمضبوطة والتي‎ 
تتطلب معالجة أو تدخلاً من الكاتب » حيث يتحكم في أحد العوامل ويعالجه ويسمى‎ 
بالمتغير المستقل ثم يلاحظ هل هناك عامل أو مجموعة من العوامل تتغير تبعاً لتغير هذا‎ 
ee ae المتغير وتسمى عندئذ بالمتغير أو المتغيرات التابعة‎ 
Mati يتصل بإجراءات تطبيق تجربة البحث ؛ والتي تتمثل‎ Led (98 > 1991 

bus *‏ العينة. 

* القياسات القبلية » والبعدية. 

5 إجراءات تطبيق البرنامج المقترح. 

[2] التصميم التجريبي : 

Calan ي فوطي‎ gt علي ل‎ Al al اده‎ cance 
ذلك لأنه‎ Pre test- post test control group design تجريبية ؛ والأخرى ضابطة‎ 
يمتاز بتغلبه‎ LS التصميم الأنسب للتعامل مع متغيرات الدراسة - التي سيلي ذكرها- ؛‎ 
» 2004 » على مهددات الصدق الداخلي » والخارجي ( كمال عبد الحميد زيتون‎ 
فضلا عن المهددات التي يمكن أن تؤثر على المتغير التابع ويمكن من خلاله‎ ( 220 
الكشف عن فعالية البرنامج المقترح ويوضح الشكل ( 2 ) ذلك.‎ 
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Ea E -Í 
اختار ا الدراسية من فصول الصف السادس الابتدائي بمدرسة‎ 
كفر السابى الابتدائية المشتركة إدارة شبراخيت التعليمية ¢ محافظة البحيرة في الفصل‎ 
. الدراسي الأول لعام 2008/2007 لتقنين أدوات الدراسة‎ 
: ب - العينة الأساسية‎ 
) تلميذا » 53 تلميذة‎ 4A) تكونت عينة الدراسة الحالية من( 97( تلميذ وتلميذة‎ 
من بين تلاميذ الصف السادس الابتدائي وذلك بعد امتيفاد العينة الاستطلاعية > ثم استبعد‎ 
الكاتب التلاميذ الذين حصلوا على %75 فأكثر في الاختبار التحصيلى القبلي فصارت‎ 
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عينة الدراسة ( 85) د تلميذ وتلميذة (38تلميداء 47 تلميذة 1 مقسمة إلى مجموعتين » 
المجموعة الضابطة وتتكون من ) 45( تلميذ وتلميذة» والمجموعة التجريبية وتتكون من 
)40( 5 تلميذ وتلميذة روعي أن يكونوا من التلاميذ المستجدين » وأن يكونوا من مستوى 
اجتماعي اقتصادي ثقافي متقارب وقد تم اختيار الفصول من مدرسة كفر tll‏ الابتدائية 
من عمر (10سنوات و 9 شهور- 11 سنة و 6 شهور ) حتى أول شهر 
فبراير (2008). 
في معالجة موضوع هذه الدراسة»صنف الكاتب متغيرات الدراسة على النحو التالي: 
oe |‏ | ته 5 
ويتمثل في و المقترح لتدريس الرياضيات للصف السادس الابتدائي باستخدام 
استراتيجيات الذكاءات المتعددة. 
أ- المتغيرات التابعة: : وتشمل: 
O‏ الدافعية نحو RE‏ مفاهيم الرياضيات 8 
o‏ الاندماج في العمل المدرسي. 
o‏ التحصيل الدراسي. 
(ج) المتغيرات الوسيطة: 
وهى المتغيرات التي تحاول الدراسة عزل تأثيرها على المتغير 
التابع؛ وتث ل" . 
م الجنس : اشتملت كل من المجموعتين التجريبية والضابطة على بنين وبنات . 
والمعلم : 
والضابطة. 
وزمن التدريس: l‏ 
حيث تؤدى مساحة الزمن الأكبر إلى تعلم مزيد من المهارات المختلفة ؛ ومن ثم 
عزل هذا الأثر عن طريق الالتزام بزمن الحصة ¢ وعدد الحصص المحددين من قبل 
وزارة التربية والتعليم للصف السادس الابتدائي في كلتا المجموعتين 
المستوى الاجتماعي الاقتصادي الثقافي: 
أ - من خلال البيانات التي حصل عليها الكاتب عن التلاميذ ومهن الوالدين 
وان هؤلاء التلاميذ من نفس المنطقة السكنية وكذلك وجود هو لاء التلاميذ 
في مدرسة واحدة تابعة لوزارة التربية والتعليم (مدرسة حكومية) تبين أن المستوى 
الاقتصادي والاجتماعي والثقافي لأفراد العينة متشابه. 
ب- ثم لمزيد من التأكيد طبق الكاتب اختبار المستوى الاجتماعي الاقتصادي الثقافي ( 
إعداد/ عادل السعيد البنا) على أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة وعولجت 
البيانات إحصائياً باستخدام اختبار(ت)» لمعرفة ou‏ تجانس المجموعتين. ويتضح من 
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خلال جدول )4( أن قيمة (ت) غير دالة؛ أي أن المجموعتين متجانستين في المستوى 
الاقتصادي الاجتماعي الثقافي 5 
قام الكاتب gens‏ اختبار رسم الرجل ) إعداد/ (iha‏ لقان مستوى org‏ 
ا ويتضح من خلال جدول ( 4) أن قيمة ( ت) غير 
sälla‏ اي أن المجموعتين متجانستين في مستوى الذكاء. 
التحصيل الدراسي: 
قام ace‏ بتطبيق ا a‏ الجزني( إعداد/الكاتب) على أفراد 
لمعرفة مدى تجانس المجموعتين. ويتضح.من خلال جدول (.4 ) أن قيمة ( ل 
آي أن المجموعتين متجانستين في التحصيل | لدراسي. 
الدافعية: 
قام aS‏ بتطبيق uate‏ الدافعية بجو تعلم eee palia‏ إعداد es‏ 
وعولجت البيانات إخضائياً باستخدام Beet‏ )5( لمعرفة مد erie‏ المجمواعتين” 
ويتضح من خلال Sore‏ (4 ) أن قيمة ( ت) غير دالة؛ أي أن المجموعتين متجانستين في 
الدافعية نحو تعلم مفاهيم الرياضيات. 
الاندماج في العمل : 
م لكاتب يطبي بطاقة ملاحظة اندماج التلاميذ في العمل إعداد 


2001 11 دعم بعد تعريفها وتقنينها من قبل Jsi‏ على أفراد المجموعتين 
التجريبية والضابطة وعولجت البيانات إحصائياً باستخدام اختبار (ت)» لمعرفة مدى 


تجانس المجموعتين. yaa ol (4 eee rae‏ ت) غير دالة؛ أي أن 
المجموعتين متجانستين لاندماج في العمل 

جدول ( وله NANE al‏ 
درجات المجموعة 

الضابطة في القياس القبلي على اختبارات الدراسة. 














المجموعة التجريبية | المجموعة الضابطة | قيمة | مستوى 

اختبارات قبلي ن = 45 قبلي ن = 40 ت الدلالة 
الدراسة A‏ 

المستوى 28.311 )3.515 | 28.075 }3.269 ]0.321 | غير دالة 
الاجتماعى 
الاقتصادي 

الثقافي 

الذكاء 100.422 | 5.979 | 100.825 | 5.103 = غير دالة 

0.335 
التحصيل 11.82 2.04 | 11.40 | 2.48 | 0.86 | غير Aa‏ 





























الدراسي 
الدافعية 28.02 | 8.08 | 27.07 | 9.03 | 0.51 | غير دالة 
الاندماج في | 27.97 | 5.71 | 26.05 | 7.95 | 1.29 | غير دالة 



































العمل 
La‏ : إعداد البرنا مج المقترح : 


إن الحاجة إلى برنامج تدريسي بإستراتيجيات الذكاءات المتعددة تنبع من المبادئ 
الأساسية التي بنيت عليها نظرية الذكاءات المتعددة > والتي تبين أن الفرد يتعلم بصورة 
أفضل عندما يمارس أعمالاً تتوافق مع الذكاءات المتعددة التي يتمتع بها > ومن هنا نجد أن 
تميز المعلم رهن لنوعية الذكاءات التي يخاطبها أثناء تخطيطه الدروس وتنفيذه 3 وتقييمه 
لها و تعتبر أهمية برنامج تنمية دافعية التلاميذ واندماجهم في العمل وتحصيلهم الدراسي 
من خلال: 
# أنه يقدم العون والمساعدة التلاميذ للتغلب على بعض مشكلات التعلم وضعف 
مهاراته. 
*» يحاول هذا البرنامج استغلال أقصى ما تسمح به قدرات المتعلم وذكاءاته لتصبح 
عملية تعلمه أكثر جدوى وأفضل نفعا. 
# توظيفه لمواضع القوة لدى الفئة المستهدفة منه والمتمثلة في بعض ذكاءاتهم النشطة 
في السيطرة على بعض Gil sa‏ الضعف والصعوبة في بعض مهارات التعلم لديهم . 
الأهداف العامة للبرنامج :- | 
يهدف البرنامج إلى رفع مستوى تحصيل التلاميذ من خلال فهم أفضل للمادة 
التعليمية وذلك من خلال زيادة دافعية التلاميذ نحو تعلم مفاهيم الرياضيات واندماجهم في 
العمل المدرسي. 
الأهداف الخاصة للبرنامج:- 
يهدف البرنامج إلى: 
١‏ تنمية دافعية التلاميذ نحو المواد الدراسية بصفة عامة و تعلم الرياضيات بصفة خاصة. 
* ملحق رقم )1( 
۲ - زيادة اندماج التلاميذ في الدرس من خلال تدريس الرياضيات باستراتيجيات على 
الذكاءات المتعددة. 
۳ - زيادة التحصيل الدراسي لدى تلاميذ الصف السادس الابتدائي . 


خطوات ane‏ البرنامج : : 
وار امات السابعة رالرت دات اة و رة ۴ al‏ الحالية. 
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)2( تحليل محتوى مقرر مادة الرياضيات للصف السادس الابتدائي 
(الفصل الدراسي الثاني) ورصد المهارات والخبرات التعليمية الواردة به للاستعانة بها 
في بناء بعضص أجزاء البرنامج 
(3) الاطلاع على العديد من ار ذات الصلة والتي وردت في دراسات وبحوث كل 
a‏ عواد ( 1998) e‏ 1989(‘ هويدة حنفي ( 1992( « إسماعيل 
الدرديرى و رشدي فتحي كامل ) 2001( أماني خميس ) 2002( « ( Dilihant‏ 
2003(« محمد أبو هاشم ( 2004 (« إيمان محمدي ) 2005(« رحاب الميناوى 
)2005(« علا عبد الوحمن( 2005(« ؛ أميرة محمد أبازيد ( 2006( مراجعة الأدبيات 
التربوية العربية والأجنبية التي تحدثت عن نظرية الذكاءات المتعددة وتطبيقاتها وعن 
مهارات التعلم وصعوباته»والتي وردت في قائمة المراجع. 
(5) خبرة الكاتب من واقع عمله كمدرس للرياضيات بالمرحلة الابتدائية لمدة تجاوزت 
15( سنة 
5 ام لكاب بإعداد البرنامج في صورته المبدئية » ثم قام بعرضه على مجموعة من 
المختصين * عددهم( 11) محكم من أساتذة الجامعات المصرية بكلية التربية قسم 
المناهج وطرق التدريس إضافة إلى بعض المعلمين وخبراء التربية والتعليم وذلك 
لتغطية جميع جوانب البرنامج ؛ وقد تم تحكيمهم على البرنامج في ( 7 ) محاور 
وهی . 
o‏ الأهداف العامة للبرنامج ومدى اتساقها مع مقرر الرياضيات للصف السادس 
الابتدائي . 
o‏ الأهداف الخاصة ومدى اتفاقها مع الأهداف العامة . 
o‏ الأهداف الإجرائية ومدى اتفاقها مع الأهداف الخاصة . 
o‏ محتوى البرنامج من حيث اتفاقه مع مستوى التلاميذ العلمي والاجتماعي والثقافي. 
« اللغة ومدى مناسبتها لتلاميذ المرحلة الابتدائية. 
« أساليب التقويم ومدى اتفاقها مع الأهداف الإجرائية. 
« الوسائل التعليمية المستخدمة في تطبيق البرنامج. 
وتوجد في ملاحق البحث رقم ( 6 ) قائمة بأسماء السادة المختصين على 
البرنامج بنسبة تراوحت بين )85:95( % على ملائمة el jal‏ البرنامج وجلساته من حيث 
الأهداف والوسائل وصياغة المحتوى والإجراءات والتطبيقات والزمن المخصص في 
تحصيل من تلاميذ وتلميذات الصف السادس الابتدائي Gabe‏ رقم (6) » و فهم أفضل للمادة 
(7) قام الكاتب بإجراء التعديلات التي اقترحها السادة المختصين والتي تمثلت فيما 
1 - إعادة النظر في صياغة بعض أهداف البرنامج حتى تناسب عينة الدراسة. 


2 - إعادة النظر في مدة تطبيق البرنامج لتصبح فصلا دراسيا ليناسب 


{AYP 


3- الاستفادة من التفنيات الحديثة في إعداد البرنامج من خلال برمجة أجزاء من 
البرنامج على أسطوانات كمبيوتر و الاستعانة بالاسطوانات المعدة من قبل خبراء 
التعليم بوزارة التربية والتعليم . 

5- - صياغة مفردات البرنامج في صورة أنشطة أو في صورة تساؤلات تحتوى 
eae a‏ ع ا Bea‏ 

E N TT he, 

حوالي )11( أسبوع (الفصل الدراسي الثاني) بواقع )6( حصص أسبوعياً. 

محتوى البرنامج: 

يتكون البرنامج من ثلاث وحدات دراسيةة - مقرر الرياضيات للصف السادس 
الابتدائي » الفصل الدراسي الثاني- موزع حسب توزيع المنهج الدراسي خلال الفصل 

الدراسي . وكل sja‏ من أجزاء البرنامج يحتوى على Bale‏ تعليمية موزعة على دروسه » 

كما له تقويم خاص به يحتوى على تدريبات وأنشطة وروعي في إعداد دروس البرنامج 

تصميمه على الأبعاد الثمانية (التي تم تحديدها بناءأعلى الإطار النظري) للذكاءات 
المتعددة وهى الذكاء الشخصي و المنطقي/ الرياضي و الذكاء البصري/ المكاني والذكاء 

الحركي البدني والذكاء اللغوي والذكاء البيئي والذكاء الاجتماعي والذكاء الموسيقى . 


تجريب البرنامج: 

تم تجريب جزء من البرنامج على أرض الواقع فتم تطبيقه بهدف التعرف على 
الصعوبات التي يحتمل أن تواجه الكاتب أثناء التطبيق ومحاولة تلافيها » فتم تجريب 
الوحدة الأولى منه وقد وجد الكاتب أن بعض المعلومات وبعض الكلمات وبعض المسائل 
فوق مستوى التلاميذ فتم حذفها وتم وضع بدلا منها Ley‏ يناسب التلاميذ . ووجد الكاتب 
أن البرنامج صالح التطبيق. 
زمن البرنامج ; 

ree nee‏ 11( أسبوع كل أسبوع )6( حصص وزمن الحصة 
الواحدة )40 ( دقيقة خلال الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي )2007 / 2008( 
الفئة المستهدفة من البرنامج: 

تم تقديم هذا البرنامج بكافة jal‏ )44 وجلساته على( 85( i‏ تلميذ وتلميذة من تلاميذ 
الصف السادس الابتدائي المستجدين والذين حصلوا على أقل من 5 في الاختبار 
التحصيلى الجزئي القبلي . 

الفصل الدراسي العادي وحديقة وملعب المدرسة التي طبق بها البرنامج . 
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تم استخدام aac‏ من الوسائل التعليمية المساعدة في تطبيق جلسات 
البرنامج ومتها ما يلي : 

gas 2‏ وتو لمر طن مظن aN‏ رخاف دافا T‏ ع 
البرنامج. 

% جهاز عرض الشفافيات . 

© جهاز فيديو . ا 

90 بطاقات Bly slg‏ عمل وصناديق ورقية مقسمة لأجزاء وأدوات كتابية 
وصور ورسومات. 

og‏ لوحات ورقية وحائطية والسبورة المدرسية. 


تقييم البرنامج : 

لتحقيق اليد ddd‏ الا ن ales‏ يقوف anal‏ على لاض EERE‏ 
وتلميذات البرنامج» وحتى يقف على درجة تقدمهم راعى الكاتب تقديم بعض الأسئلة 
والتدريبات عقب كل حصة ثم مجموعة من الأسئلة والتدريبات بعد الانتهاء من كل درس 
من درون E geld pall‏ إلى LGR‏ اث و القن البعدية مغرف (ge‏ اللحدن الذي 
وصل إليه التلاميذ والتلميذات الذين يقدم لهم البرنامج التدريسى . 


تالتا:إعداد أدوات الدراسة ٠:‏ 
تستخدم في هذه الدراسة مجموعة من الأدوات يوضحها شكل ( 3) التالي : 
شكل (3) أدوات الدراسة : 


الأدوات المستخدمة في هذه الدراسة 


اختبار الرياضيات بطاقة مقياس الدافعية 
الجزئى في وحدة a‏ نحو تعلم مفاهيم 
دراسية من كتاب ; التلاميذ في الرياضيات إعداد 
الرياضيات للصف العمل إعداد Boykin(1999)‏ 
السادس الابتدائي . Ellison.‏ 


اذ الد Dillinunt 6 ١‏ 
راسي 
لثاني. > )2002( 





)1( اختبار الرياضيات الجزئي*: 
الهدف من الاختبار: 
قياس تحصيل تلاميذ الصف السادس الابتدائي (عينة الدراسة) للمحتوى العلمي 
لوحدة دراسية من مقرر الرياضيات للفصل الدراسي الثاني 2008/2007م. 
صياغة مفردات الاختبار: 
تمت صياغة مفردات الاختبار على نمط الأسئلة المقالية من النوع القصير 
والأسئلة الموضوعية تتمثل في أسئلة التكملة والاختيار من متعدد . 


صدق الاختبار: 

للتأكد من صدق الاختبارء وأنه يقيس مستوى التحصيل الذي صمم من أجله تم 
عرضه على مجموعة من المختصين ** المتخصصين في مجال المناهج وطرق التدريس 
عامة ومناهج وطرق تدريس الرياضيات خاصة ومجموعة من الموجهين لمادة الرياضيات 
وقد وزع الاختبار بصورته الأولية موضح فيه الهدف من الاختبارء والمطلوب من كل 


محكم وقد طلب من السادة المختصين إبداء الرأي حول: 


2 

















e‏ وضوح تعليمات الاختبار. 
¢ صدق المحتوى . 
و سلامة المفردات »ومدى ارتباطها بمقرر الوحدة الدراسية. 
+ تعديل أو حذف أو إضافة ما يرونه مناسبا. 
+ طريقة التصحيح. 
والجدول التالي يوضح نسب اتفاق السادة المختصين حول أسئلة الاختبار الجزئي. 
جدول )7( 
نسب اتفاق المختصين على كل سؤال من أسئلة اختبار الرياضيات 
الجزئي. 
I gual!‏ | عدد مرات | عدد مرات | نسبة الاتفاق 
الاتفاق الاتفاق 
الأول 11 0 %100 
الثاني 10 1 %90.9 
الثالث 11 0 %100 
الرابع 11 0 100 % 




















يتضح من الجدول السابق إجماع السادة المختصين على مفردات 
الاختبار مع إبداء بعض الملاحظات :- 
* ملحق رقم )2 ( 
* ملحق رقم )6( 
corel E arts ae) ad‏ لالم لمر حل" 


الابتدائية. لذا قام الكاتب بإعادة صياغة بعض العبارات لزيادة الوضوح واستبدال بعض 
البدائل. 
التجريب الاستطلاعي للاختبار: 

طبق الاختبار في صورته الأولية على عينة مكونة من( 30) تلميذ وتلميذة بالصف 
السادس الابتدائي (غير عينة الدراسة الحالية) وذلك لحساب ثبات وزمن الاختبار. 
ثبات الاختبار: 

قام الكاتب باستخدام طريقة إعادة التطبيق على عينة قوامها ( 30) تلميذاً وتلميذة 
LUG YI abe Ss‏ لبيرسون, مال (Lt‏ =)0.8( :و هئ دال إخصبانيا علدا توي 
)0.01( 
لمن |الاختبار : : 

تبين أن الزمن المناسب لانتهاء جميع التلاميذ من الإجابة عن جميع مفردات 

الاختبان التحضبيلى حوالي )25( als, Aiñ‏ بحساب المتوسط لأول تلميذ وأخر تلميذ. 


الصورة النهاية للاختبار: a‏ 
بلغ عدد مفردات الاختبار بعد إجراء التعديلات السابقة عليه ( 4)أسئلة وأشتمل 
الاختبار على أسئلة مقالية وموضوعية » وقد أعطي ( 5 درجات) لكل سؤال تكون ailal‏ 
صحيحة > وصفر إذا كانت الإجابة خاطئة » وبذلك تكون الدرجة النهائية للاختبار 
(30درجة) والدرجة الصغرى (صفرا). 
(2) اختبار الرياضيات الكلى*: 
قاين ت ا ت الك السادس الابتدائي (عينة الدراسة) للمحتوى العلمي 
لمقرر الرياضيات للفصل الدراسي الثاني (2008/2007). 
صدق lied!‏ 
oe cae‏ تدريس E‏ ا ae‏ لمادة ERNI‏ 
وقد وزع الاختبار بصورته الأولية علي السادة المختصين > والمطلوب من كل محكم وقد 
طلب من السادة المختصين elal‏ الرأي حول: 
e‏ صدق المحتوى 
* ملحق رقم (3) 
** ملحق رقم )6( 
e‏ سلامة المفردات »ومدى ارتباطها بمقرر الرياضيات للصف السادس الابتدائي . 
+ تعديل أو حذف أو إضافة ما يرونه مناسبا. 


























والجدول التالي يوضح نسب اتفاق السادة المختصين حول أسئلة اختبار الرياضيات 
الكلى . 
جدول )8 ( 

نسب اتفاق المختصين على كل سؤال من أسئلة اختبار الرياضيات الكلى 

رقم | عدد مرات عدد عدد عدد نسبة الاتفاق 
السوًا | الاتفاق مرات 4 اسول مرات | مرات 

J‏ الاتفاق الاتفاق | الاتفاق 

%90.9 1 10| 11 | 0 0 11 1 
%100 0 11 | 12| %100 0 11 2 
%100 0 11| 13| 0 0 11 3 
%100 0 11| 14| 90.9 1 10 4 
%81.8 2 9| 15| %100 0 11 5 
%100 0 11| 16| %100 0 11 6 

































































%90.9 1 10| 17| 0 0 11 7 
%100 0 11 | 18| %100 0 11 8 
%100 0 11 | 19| %81.8 2 9 9 
%100 0 11 | 20| 0 0 11 | 10 





يتضح من الجدول السابق إجماع السادة المختصين على أسئلة الاختبار مع 
إبداء بعض الملاحظات مثل وجود صعوبة في مستوى الأسئلة العلمي أو عدم مناسبة 
oar‏ الأسئلة للموقف التدريسى. لذا قام الكاتب بإعادة صياغة بعضص الأسئلة لزيادة 
الوضوح واستبدال بعض البدائل. 
طبق الاختبار في صورته الأولية على عينة مكونة من(30) تلميذاً وتلميذة بالصف 
السادس الابتدائي غير عينة الدراسة الحالية) وذلك لحساب ثبات وزمن الاختبار . 
ثبات الاختبار: 
قا م الكاتب باستخدام طريقة إعادة التطبيق على عينة قوامها ( 30) indi‏ وتلميذة 
وكان 0 الارتباط لبيرسون في التطبيق الأول والثاني(معامل الثبات)- ( 0.74) وهو 
as‏ إحصائيا عند مستوى )0.01( 
تین أن الزمن المناسب لانتهاء oo‏ التلاميذ من SY)‏ عن ae oe‏ 
ا النهاية ESY‏ 
بلغ aac‏ مفردات الاختبار بعد إجراء التعديلات السابقة عليه ( 20)مفردة على نمط 
الاختيار من متعدد » وقد أعطي درجة واحدة لكل مفردة تكون إجابة المتعلم عنها صحيحة 
وصفر إذا كانت الإجابة خاطئة » وبذلك تكون الدرجة النهائية للاختبار ( ٠‏ 20درجة) 
والدرجة الصفري (صفرا).ملحق(4). 
)3( بطاقة ملاحظة التلاميذ أثناء التدريس باستخدام استراتيجيات الذكاءات المتعددة 
*:من (Ellison,lee&Dillihunt ,2001) lac!‏ ترجمة وتعريب الكاتب . 
هو قياس مدى اندماج التلاميذ في العمل المدرسي . 
تتكون البطاقة من ( 14) سؤالا مع نتائج الردود aa a‏ 
(ليس غالبا ) إلى 3 (غالبا)ويتراوح المعدل الكلى للنتائج من(صفر is‏ 42) وقد 
طبقت استمارة الملاحظة أثناء التدريس باستراتيجيات الذكاءات المتعددة وتحدد aa‏ 
مدى اندماج التلاميذ في الدرس . 


{AYP 





i ee لكر لشم ا‎ E 
من كوكم وقد طلب‎ ea a re لخطات كرظح فيه‎ ee 
: من السادة المختصين الأتي‎ 

pial رض سهات‎ te 

دقة وكفاية العبارات فى وصف الأداء المراد ملاحظته. 

مدى دقة صياغة المفردات . 

مدى دقة الترجمة 

تعديل أو حذف أو إضافة ما يرونه مناسبا. 

مدى ملائمة البطاقة للطفل المصري ببيئته وحياته وإمكانات المدرسة. 

وجدول ( 9) التالي يوضح نسب اتفاق المختصين على كل مفردة من مفردات بطاقة 
ملاحظة التلميذ أثناء الدرس 


.و 


fe ¢ 


























Gal *‏ رقم )4( 
Gale **‏ رقم )6( 
جدول )9( 
نسب اتفاق المختصين على كل مفردة من مفردات بطاقة ملاحظة التلاميذ 
أثناء الدرس 
المفرد عدد عدد مرات | نسبة الاتفاق عدد عدد نسبة 
مرات الاختلاف المفردة مرات مرات الاتفاق 
الاتفاق الاتفاق | الاختلاف 
1 11 0 %100 8 9 2 %81.8 
2 11 0 %100 9 11 0 %100 
3 11 0 %100 10 11 0 %100 
4 10 1 %90.9 11 10 1 %90.9 
5 11 0 %100 12 11 0 %100 
6 11 0 %100 13 11 0 %100 
7 11 0 %100 14 11 0 %100 
































يتضح من الجدول السابق إجماع السادة المختصين على مفردات البطاقة » مع 
إبداء بعض الملاحظات مثل وجود صعوبة في الصياغة أو عدم مناسبة هذه الصياغة لتلميذ 
المرحلة الابتدائية أو تعديل بعض المصطلحات. لذا قام الكاتب بإجراء التعديلات المطلوبة 
في ضوء ماراه المحكمون وبذلك تكون الصورة النهاية للاختبار صالحة للتطبيق الميداني . 
ثبات البطاقة: ( ثبات الملاحظين): 

اشترك الكاتب مع معلم زميل* بالمدرسة بتقدير اندماج عينة من تلاميذ الصف 
السادس الابتدائي في الدرس للتأكد من تبات تقديرات البطاقة » ودرجة الاتفاق في الأحكام 
بين ملاحظين مختلفين وقد بلغ عدد العينة ( 10تلاميذ) من مدرسة كفر السابى الابتدائية 
n,‏ الكاتب مع الزميل نفس 
الحصص» وقدر كل من الكاتب والزميل اندماج التلاميذ في الدرس تقديرا مستقلا عن 
بعضهما » ومن ثم تم حساب معامل ارتباط سيبرمان بين تقديرات الملاحظين حيث يطلق 


{AAP 


على معامل الارتباط الناتج "ثبات تقديرات الملاحظين (رجاء «are sl‏ 2006« 478- 

9 وقد بلغ معامل الارتباط بين تقديرات الملاحظين ( 0.96) وهو دال عند مستوى 

5 وبذلك يمكن القول أن بطاقة ملاحظة التلاميذ أثناء العمل المدرسي ثابتة. 

)١(‏ مقياس الدافعية نحو تعلم مفاهيم الرياضيات**: إعداد )1999 (Boykin,‏ تعريب 
وتقنين الكاتب. 

+ الهدف من مقياس الدافعية نحو alei‏ مفاهيم الرياضيات:تقييم دافعية التلاميذ 
نحو تعلم مفاهيم الرياضيات. 

و وصف مقياس الدافعية نحو تعلم مفاهيم الرياضيات: يتكون المقياس من 
(12) مفردة أمام كل مفردة أربعة بدائل للاستجابة تتراوح ما بين ليس 
عادة .. غالباً بحيث تأخذ الإجابة ب ( ليس (Lille‏ درجة واحدة. 

o‏ الزميل هو أ. مسعد عبد ربه سرحان . مدرس رياضيات بمدرسة كفر 
السابى الابتدائية** Gale‏ رقم ( 5) والإجابة ب (Ue)‏ 4 درجات وبالتالي 
تتراوح الدرجات على المقياس من 12- 48 درجة وتدل الدرجة المنخفضة على 
تدنى مستوى الدافعية بينما تعبر الدرجة المرتفعة على ارتفاع الدافعية نحو تعلم 
مفاهيم الرياضيات واشتملت عينة الفقرات على: 

1- إنني عادة أجد الواجبات في فصلى شيقة. 

2 - إنني متعاون مع المعلم حينما يكون الدرس ممتعا ومسليا. 

3- سأظل أعمل في موضوع جديد حتى أفهمه بالفعل . 
را SSE‏ ل oss‏ 

ctl‏ من س الاختبار ORT TTT‏ اا تم 
عرضه على مجموعة من المختصين * المتخصصين في مجال ale‏ النفس a‏ 
وزع المقياس بصورته الأولية عليهم موضحاً فيه الهدف من المقياس »> والمطلوب من كل 
محكم وقد طلب من السادة المختصين إبداء الرأي حول: 

¢ صدق المحتوى . 

e‏ وضوح تعليمات الاختبار. 

« سلامة المفردات »ومدى ارتباطها بمقرر الرياضيات للصف السادس الابتدائي. 

+ تعديل أو حذف أو إضافة ما يرونه مناسبا. 1 

+ مدى ملائمة المفردات للطفل العربي المصري. 
والجدول الكالي يرضح نسي اتفاق السادة oa geta‏ الذافغية. 








جدول )10( 
نسب اتفاق المختصين على كل مفردة من مفردات مقياس الدافعية نحو تعلم مفاهيم 
الرياضيات 
المفردة عدد مرات عدد مرات نسبة المفردة dic‏ عدد نسبة 
الاتفاق الاختلاف الاتفاق مرات مرات الاتفاق 
الاتفاق | الاختلاف 
1 11 0 %100 7 11 1 %90.9 















































%100 0 12 8 %90.9 1 10 2 
%100 0 12 9 %100 0 11 3 
%100 0 12 10 %100 0 11 4 
%100 0 12 11 %100 0 11 5 
%90.9 1 11 12 %81.8 2 9 6 
































يتضح من الجدول السابق إجماع السادة المختصين على مفردات المقياس » مع 
elal‏ بعص الملاحظات مثل وجود صعوبة في الصياغة أو عدم مناسبة هذه الصياغة 
اللغوية لتلميذ المرحلة الابتدائية. لذا قام الكاتب بإجراء التعديلات المطلوبة في ضوء ماراه 
المحكمون وبذلك تكون الصورة النهاية للمقياس صالحة للتطبيق الميداني 

* ملحق رقم (6) 
ثبات مقياس الدافعية نحو تعلم مفاهيم الرياضيات: 

استخدم الكاتب طريقة إعادة الاختبار test retest‏ حيث قام الكاتب بتطبيق 
الاستبيان غلى Leal i te‏ ) 5)تلميذا وتلميذة oe‏ كفر السابى الا ثم | 
Aue Mi Al‏ في التطبيق الأول والثاني ) 79 .0( وق ايل EO)‏ مر يفيت 
يمكن الوثوق في ثبات مقياس الدافعية نحو تعلم مفاهيم الرياضيات. 
رابعا: الخطوات الإجرائية للتطبيق: 

تم اختيار عينه 4 البحث الحالي من تلاميذ الصف السادس الابتدائي وتم اختيار الصف 
السادس لأن جميع التلاميذ تزيده اهتماما وتظهر فيه قدره التلاميذ التنافسية على مستوى 
المرحلة الابتدائية > وبعد الحصول على الموافقات المطلوبة قام الكاتب بتطبيق برنامج 
البحث وأدواته على النحو التالي: 

قام الكاتب بتدريس الثلاثة دروس الأولى من الوحدة الأولى من كتاب الرياضيات 

الفصل الدراسي الثاني ( 2008/2007 م) للمجموعتين التجريبية والضابطة بالطريقة 
التقليدية لمدة أسبوعين من بداية الدراسة بالفصل الدراسي الثاني. 
الأسبوع الثالث: 

طبق الكاتب على التلاميذ مقياس الدافعية نحو تعلم مفاهيم الرياضيات القبلي و تم 
تطبيق بطاقة الملاحظة على التلاميذ » وطبق الكاتب اختبار التحصيل الجزئي القبلي وقد 
اقتصر البحث على التلاميذ الذين سجلوا أقل من %75 في الاختبار التحصيلى الجزئي 


القبلي للرياضيات. الأسبوع الرابع 
الأسبوع الحادي عشر 


قام الكاتب بتدريس الرياضيات باستخدام استراتيجيات الذكاءات المتعددة للمجموعة 
التجريبية وتدريس الرياضيات بالطريقة التقليدية للمجموعة الضابطة. 


قام الكاتب بملاحظة تلاميذ المجموعتين التجريبية والضابطة أثناء الدرس 
وملء بطاقة ملاحظة التلاميذ في الدرس المعدة لهذا الغرض.وطبق الكاتب على التلاميذ 
تعلم مفاهيم الرياضيات البعدي. . 

ثم قام الكاتب بتسجيل النتائج وإجراء التحليل الإحصائي لها بما يتفق وأهداف 
الدراسة ؛ وتفسير النتائج في ضوء الدراسات السابقة ؛ وهو موضوع الفصل التالي . 


أولاً : نتائج الدراسة . 
ثانياً : مناقشة وتفسير النتائج . 
ثالثً: توصيات الدراسة 


رابعاً: والبحوث المقترحة. 


نتائج الدراسة ومناقشتها 
"jada‏ 
سوف يقوم الكاتب في هذا الفصل بعرض النتائج التي تم التوصل إليها من خلال 
المعالجة الإحصائية لبيانات الدراسة ومناقشة النتائج في c pa‏ الإطار النظري والدراسات 
السابقة » ثم يتبع ذلك أهم التوصيات التطبيقية للدراسة » ثم البحوث المقترحة . 
وتجدر الإشارة إلى أنه قد تم معالجة البيانات إحصائياً باستخدام اختبار"ت " test‏ 
"1" ؛ لاختبار صحة فروض الدراسة » ومعامل "مربع إيتاً ( 22) لقياس قوة تأثير 
المعالجة . 
ويعرض الكاتب فيما يلي نتائج الإجابة عن كل سؤال من أسئلة مشكلة الدراسة من 
خلال ما انور pane.‏ دوي اللازمة للإجابة عنه. 
)1( الإجابة عن السؤال الأول. 
للإجابة عن السؤال الأول : هل تزداد دافعية تلاميذ الصف السادس 
الابتدائي لتعلم مفاهيم الرياضيات عندما يدرس لهم باستخدام استراتيجيات الذكاءات 
المتعددة أم باستخدام الطريقة التقليدية ؟ 
يتطلب الأمر اختبار الفروض الأول ٠‏ والثاني » والتالث؛ وفيما يلي توضيح 
ذلك: 


نتائج اختبارالفرض الأول 

والذي ينص على أنه : " لا يوجد فرق دال Liles!‏ بين متوسط درجات تلاميذ 
المجموعتين التجريبية والضابطة في مقياس دافعية التلميذ نحو تعلم مفاهيم الرياضيات 
البعدي". 

وقد اختبر هذا الفرض ¢ وحسب الفرق بين متوسط درجات تلاميذ المجموعتين 
التجريبية والضابطة في مقياس دافعية التلميذ نحو تعلم مفاهيم الرياضيات البعديء وقام 
الكاتب بحساب دلالة فروق المتوسطات باستخدام اختبار "ت" للمجموعتين المستقلتين 
وحساب معامل "إيتأ لقياس حجم أثر المتغير المستقل(البرنامج المقترح) على المتغير التابع 
(دافعية التلميذ نحو تعلم مفاهيم الرياضيات). ويوضح جدول ( 1) التالي نتائج ذلك 
التحليل : 

جدول ( 11 ) 
يوضح الفروق في متوسط درجات تلاميذ المجموعتين التجريبية والضابطة في 
مقياس دافعية التلميذ نحو تعلم مفاهيم الرياضيات البعدي. 





التلميذ نحو | بعدى ن -45 بعدى ن-40 | ت | aya‏ | إيتا 
تعلم مفاهيم 
ê a ê EES‏ 3 





بعدى 36.44 5.72 |26.53 )8.84 | 6.21 | 0.001 | 0.32 
قبلي 28.02 9 }27.08 }9.03 | 0.51 | غير Alla‏ 


يتضح من الجدول السابق وجود فرق دال إحصائياً بين متوسط درجات تلاميذ 
المجموعتين التجريبية والضابطة في مقياس الدافعية نحو تعلم مفاهيم الرياضيات حيث 
كانت قيمة "ت" دالة عند مستوى( 0.001) ؛ ومن ثم رفض الفرض الصفري السابق 
وقبول الفرض التنبؤى الأول. كما يتضح أن أثر* البرنامج المقترح على الدافعية كبير؛ 
حيث إن "قيمة حجم الأثر( إيتا) أكبر من %15 ويمكن توضيح مساحة الفرق بين 
متوسط درجات تلاميذ المجموعتين التجريبية والضابطة على مقياس دافعية التلميذ نحو 
تعلم مفاهيم الرياضيات خلال الشكل (4) التالي: 

شكل (4) يوضح الفروق في متوسطات اجات القبلية والبعدية لمقياس دافعية 
التلاميذ نحو تعلم مفاهيم الرياضيات لتلاميذ المجموعتين التجريبية الضابطة. 


تجريبية ا 
Oihua‏ 
os‏ بعدي 


فترات القياس 
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* معادلة معامل مربع إيتا: لحساب حجم تأثير البرنامج على تنمية المتغيرات التابعة 
وهی كما يلي (فؤاد أبو حطب e‏ أمال صادق» 1991 .443-442( : (n2)‏ = 
ت2_ ت2 + درجات الحرية 

ويكون حجم التأثير صغيراإذا كانت ( (2n‏ أكبر من أو تساوى %1 وأصغر من 
6 ويكون متوسطا إذا كانت ( 22) أكبر من أو تساوى %6وأصغر من %15 » 
ويكون كبيراً إذا كانت )20( أكبر من أو تساوى %15 . 

ويتضح من الشكل البياني السابق أنه بالرغم من أن تلاميذ المجموعتين 
التجريبية والضابطة كانوا متكافئين في القياس al‏ للدافعية قل Sai‏ التردامخ المفترح ؛ 
فإن الزيادة التي حدثت لمتوسط درجات تلاميذ المجموعة التجريبية من التطبيق القبلي إلى 





التطبيق البعدي في الدافعية تفوق الزيادة التي حدثت لمتوسط درجات تلاميذ المجموعة 
الضابطة من التطبيق القبلي إلى التطبيق البعدي بعد تطبيق البرنامج التدريسى المقترح. 
والذي ينص على أنه : "لا يوجد فرق دال إحصائياً بين متوسط درجات 
تلاميذ المجموعة التجريبية بين القياس القبلي والقياس البعدي لمقياس دافعية التلميذ نحو 
تعلم مفاهيم الرياضيات". 
aa‏ في مقا :ذافعنة الثلنين تكو تعلم فاه الع و القبلي راان 
البعدي»› وقام الكاتب بحساب دلالة فروق المتوسطات باستخدام اختبار"ت' ' وحساب 
معامل"إيتاً لقياس حجم أثر المتغير المستقل(البرنامج المقترح) على المتغير التابع (دافعية 
التلميذ نحو تعلم مفاهيم الرياضيات) ويوضح جدول(12) التالي نتائج ذلك التحليل: 
ie‏ )12 ( 
والقياس البعدي لمقياس sails‏ التلميذ نحو تعلم ف اوناكف 
القياس القبلي القياس البعدي قيمة مستوى | مربع 
اختبارات ن =45 ن=45 ت الدلالة إيتا 
الدراسة a e‏ م 
الدافعية | 28.02 | 8.09 | 36.44 | 5.72 | 5.88 }0.001 0.44 
من الجدول السابق وجود فرق دال إحصائياً بين متوسط درجات تلاميذ 
المجموعة التجريبية بين القياس القبلي والقياس البعدي في مقياس الدافعية حيث كانت قيمة 
" دالة عند مستوى ( 0.001) ؛ ومن ثم رفض الفرض الصفري السابق » وقبول 

ot gp va‏ كما يتضح أن أثر البرنامج المقترح على الدافعية كبير ؛ حيث إن 
"قيمة حجم الأثر" أكبر من %15 . 

T‏ رميوع drat‏ ألا قر مط زاك قاين المجموعة التجريبية في 
التطبيق القبلي والتطبيق البعدي لمقياس الدافعية بيانياً من خلال الشكل (5) التالي: 

شكل (5) متوسط درجات تلاميذ المجموعة التجريبية بين القياس القبلي والقياس 
البعدي لمقياس دافعية التلميذ نحو تعلم مفاهيم الرياضيات. 
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ويتضح من الشكل البياني أن الزيادة التي حدثت لمتوسط درجات تلاميذ 
المجموعة التجريبية من التطبيق القبلي إلى التطبيق البعدي في الدافعية زيادة كبيرة ترجع 
نتيجة تطبيق البرنامج المقترح. 
نتائج اختبار الفرض الثالث : 

والذي ينص على أنه : " لا يوجد فرق دال إحصائياً بين متوسط درجات تلاميذ 
المجموعة الضابطة بين القياس القبلي والقياس البعدي لمقياس دافعية التلميذ نحو تعلم 
مفاهيم الرياضيات". 
الضابظة في مقياس ذاقعية ال تخر كك :مقا هيد ee‏ القبلي والقياس 
البعدي»› وقام الكاتب بحساب دلالة فروق المتوسطات باستخدام اختبار "ت" . ويوضح 
جدول (11) نتائج ذلك التحليل . 

جدول ( 13 ) 
يوضح الفروق في متوسط درجات تلاميذ المجموعة الضابطة بين القياس القبلي والقياس 
البعدي لمقياس دافعية التلميذ نحو تعلم مفاهيم الرياضيات. 





القياس القبلي القياس البعدي قيمة مستوى مربع 
اختبارات ن -40 ن40 ت p‏ 
الدراسة ; 



































ê 3‏ 3 
الدافعية | 27.07 | 9.03 أ 26.52 8.84 8 | غير دالة 8 





يتضح من الجدول السابق عدم وجود فرق دال إحصائياً بين متوسط درجات 
تلاميذ المجموعة الضابطة بين القياس القبلي والقياس البعدي في مقياس الدافعية حيث 
كانت فيمة MOY‏ غير اذالة 4 ومن ثم قول الدرطن jade ce gall‏ 


ويمكن توضيح مساحة الفرق بين متوسط درجات تلاميذ المجموعة الضابطة 
في التطبيق القبلي والتطبيق البعدي لمقياس الدافعية بيانياً من خلال الشكل (6) التالي. 
شكل (6) متوسط درجات تلاميذ المجموعة الضابطة بين القياس القبلي والقياس 
البعدي لمقياس دافعيةالتلميذ نحو تعلم مفاهيم الرياضيات . 
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ويتضح من الشكل البياني السابق أنه لم تحدث زيادة لمتوسط درجات تلاميذ 
المجموعة الضابطة من التطبيق القبلي إلى التطبيق البعدي في الدافعية نحو تعلم مفاهيم 
الرياضيات . 
(2) الإجابة عن السؤال الثاني: 

للإجابة عن السؤال الثاني:" هل يزداد اندماج تلاميذ الصف السادس الابتدائي في 
العمل عندما يدرس لهم باستخدام استراتيجيات الذكاءات المتعددة أم باستخدام الطريقة 
التقليدية ؟" 


يتطلب الأمر اختبار الفروض الرابع » والخامس e‏ والسادس؛ وفيما يلي توضيح 
ذلك“ 


نتائج اختبار الفرض الرابع 

والذي ينص على أنه : " لا يوجد فرق دال إحصائياً بين متوسط درجات تلاميذ 
المجموعتين التجريبية والضابطة في بطاقة ملاحظة اندماج التلميذ في العمل البعدي". 
التجريبية والحائظة في بطاقة ملاحظة اندماج التلميذ في Saal‏ ال ‘ وقام الكاتب 
بحساب دلالة فروق المتوسطات باستخدام اختبار ' a!‏ " للمجموعتين المستقلتين وحساب 
معامل "إيتاً لقياس حجم أثر المتغير المستقل (البرنامج المقترح) على المتغير التابع (اندماج 
التلميذ في العمل المدرسي). ويوضح جدول (12) نتائج ذلك التحليل: 

جدول (14) 


بطاقة ملاحظة sas‏ التلميذ في العمل. ‏ 





الاندماج Laad‏ الضابطة ت |الدلالة ایتا 
في العمل ن =45 ن =40 








a ع‎ a é 
0.091 | 0.005 2.89) 7.59| 27.88 7.12 32.49) Gx» 
































قبلي 8 ]5.71 26.05 7.95 1.29 | غير la‏ = 





من الجدول السابق وجود فرق دال إحصائياً بين متوسط درجات تلاميذ 

المجموعتين التجريبية والضابطة في بطاقة الاندماج في العمل حيث كانت قيمة "ت ت" دالة 

عند مستوى (0.005)؛ ومن ثم رفض الفرض الصفري السابق © وقبول الفرض التنبؤى 
الرابع . كما يتضح أن أثر البرنامج المقترح على الاندماج في العمل متوسط ؛ حيث إن 
"قيمة حجم الأثر" أكبر من %6 re Shae‏ متوسيظ دريجات 
القبلي:والبعدي لبطاقة ملاحلة ناماج التلميد في العيل Wily‏ من SIA‏ الشكل رن اها 
شكل( 7) الفروق في متوسطات الدرجات القبلية والبعدية لبطاقة ملاحظة تلاميذ 


المجموعتين التجريبية الضابطة في العمل. 
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ويتضح من الشكل البياني السابق أنه بالرغم من أن تلاميذ المجموعتين 
التجريبية والضابطة كانوا متكافئين في القياس القبلي للاندماج في العمل قبل تنفيذ البرنامج 
المقترح فإن الزيادة التي حدثت لمتوسط درجات تلاميذ المجموعة التجريبية من التطبيق 
القبلي إلى التطبيق البعدي في الاندماج العمل تفوق الزيادة التي Shas‏ لمتوسط درجات 
تلاميذ المجموعة الضابطة من التطبيق القبلي إلى التطبيق البعدي بعد تطبيق البرنامج 
المقترح. 


والذي ينص على أنه : " لا يوجد فرق دال إحصائياً بين متوسط درجات 
تلاميذ المجموعة التجريبية بين القياس القبلي والقياس البعدي في بطاقة ملاحظة اندماج 
التلميذ فى العمل '". 

وقد اختبر هذا الفرض e‏ وحسب الفرق بين متوسط درجات تلاميذ المجموعة 
التجريبية بين القياس القبلي والقياس ا gui‏ التلميذ في العمل ِ 
وقام الكاتب بحساب دلالة فروق المتوسطات باستخدام اختبار "ت " وحساب معامل "إيتاً 
لقياس حجم أثر المتغير المستقل(البرنامج المقترح) على المتغير التابع (اندماج التلميذ في 
العمل). ويوضح جدول (13) نتائج ذلك التحليل: 

جدول ( 15 ) يوضح الفروق في متوسط درجات تلاميذ المجموعة التجريبية بين 
القياس القبلي والقياس البعدي على بطاقة ملاحظة اندماج التلميذ في العمل 











القياس القبلي القياس البعدي | قيمة | مستوى | مربع 
اختبارات | ن =45 ن=45 ت الدلالة | إيتا 
الدواسة | ê a e‏ ع 
الاندماج | 27.98 5.71 | 32.49 ]7.12 ]4.18 ]0.001 | 0.28 
فى العمل 
































لمجو عة yl‏ في ly‏ اادماج في العمل حيث كانت Mf‏ علد ستو 
(0.001)؛ ومن ثم رفض الفرض الصفري السابق » وقبول الفرض التنبؤى الخامس. كما 
يتضح أن أثر البرنامج المقترح على الاندماج في العمل كبير ؛ حيث إن "قيمة حجم الأثر" 
أكبر من %15 ويمكن توضيح مساحة الفرق بين متوسط درجات تلاميذ المجموعة 
التجريبية في التطبيق القبلي والقياس البعدي البطاقة ملاحظة اندماج التلميذ في العمل بيانياً 
من خلال SSE‏ )8( التالي؛ 

شكل (8) 


يوضح متوسط درجات تلاميذ المجموعة التجريبية بين القياس القبلي والقياس البعدي على 
بطاقة ملاحظة اندماج التلميذ في العمل 
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ويتضح من الشكل البياني السابق أن الزيادة التي حدثت لمتوسط درجات 
تلاميذ المجموعة التجريبية من التطبيق القبلي إلى التطبيق البعدي في الاندماج العمل كانت 
ر كيرة ؛ ae‏ تطنيق اراج المقترج. 

eres EE‏ ااا لس او 
E‏ الضابطة بين التطبيق القبلي والتطبيق البعدي في بطاقة ملاحظة اندماج التلميذ 
فی | au‏ 
1 وقد اختبر هذا الفرض» وحسب الفرق بين متوسط درجات تلاميذ المجموعة 
الضابطة في بطاقة ملاحظة اندماج التلميذ في العمل» وقام الكاتب بحساب دلالة فروق 
المتوسطات باستخدام اختبار "ت" للمجموعتين المستقلتين . ويوضح جدول ( 16) نتائج 
ذلك التحليل . 

جدول )16( يوضع hy ill‏ :في متوسظ تريجات eG‏ المجموعة"الشابظة بين 
التطبيق Se‏ الي على نظاقة ماد حظة اح التلميد كي العمل : 



































cual‏ | 25 540 ن-40 7 ت الدلالة ایتا 
الدراسة 

3 e د‎ e 
1 الاندماج ]26.05 |7.95 |26.08 |7273 0.091 | غير دالة‎ 
فى العمل‎ 





من الجدول السابق عدم وجود فرق دال إحصائياً بين متوسط درجات 

تلاميذ ال الضابطة في بطاقة الاندماج في العمل حيث كانت قيمة "ت" غير Alla‏ ؛ 
ومن ثم قبول الفرض الصفري السابق . 

SRT 


8 التلميذ في العمل بيانياً من خلال الشكل (9 9)التالي: 


شكل (9) 
الى على Tilley‏ مد اهام الكلمية في العمل 
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تضح من الشكل البياني السابق أن الزيادة التي حدثت لمتوسط درجات تلاميذ 
المجموعة 3 الضابطة من التطبيق القبلي إلى التطبيق البعدي في الاندماج العمل كانت زيادة 
محدودة Jas‏ 
)3( الإجابة عن السؤال الثالث 

للإجابة عن السؤال الثالث: هل يزداد تحصيل تلاميذ الصف السادس الابتدائي 
للرياضيات عندما يدرس لهم باستخدام استراتيجيات الذكاءات المتعددة أم باستخدام الطريقة 
التقليدية ؟ 

يتطلب الأمر اختبار الفروض السابع e‏ والثامن » والتاسع » والعاشر؛ وفيما يلي 
تو . ذلك 
ail‏ اختبار الفرض السابع: 

والذي vee‏ على أنه : i‏ " لا يوجد فرق دال إحصائياً بين متوسط درجات تلاميذ 

وقد as‏ هذا SEH CESAR Gaal‏ اي المجموعتين 
التجريبية والضابطة في اختبار التحصيل الدراسي الكلى» وقام الكاتب بحساب دلالة فروق 
piran ee‏ اي "نت" لوين ee‏ وحساب معامل wy"‏ لقياس حجم 
الكلى). ويوضح جدول )17( نتائج ذلك ae‏ 

جدول )17( يوضح الفروق في متوسط درجات المجموعتين التجريبية والضابطة 
في التحصيل الدراسي الكلى . 








المجموعة المجموعة قيمة مستوى | مربع 
اختبارات التجريبية الضابطة ت الدلالة | إيتا 
a ê‏ 3 
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التحصيل 17.00 ٠‏ 1.98 ]14.03 | 2.49 |6.14 0.001 | 0.31 
الدراسي 
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من الجدول السابق وجود فرق دال إحصائياً بين متوسط درجات تلاميذ 
ance‏ ا )0.001( £ ومن ثم رفض الفرض الصفري السابق » وقبول الفرض 
التنبؤى السابع. كما يش أن ار یرتا pal‏ على التحصيل الدراسي pS‏ حي 
إن "قيمة حجم الأثر' ' أكبر من 9015 ويمكن توضيح مساحة TT‏ 
Jaai‏ لراش الكلى Lily‏ من خلال النتكك )10( التالي: 


شكل )10( 
يوضح الفروق في Gla ja hu gia‏ المجموعتين التجريبية والضابطة في 
التحصيل الدراسي( الكلى) 








متوسط درجات الت 
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يتضح من الشكل البياني أن الزيادة التي حدثت لمتوسط درجات تلاميذ 
المجموعة التجريبية في التحصيل الدراسي ( كلى) تفوق الزيادة التي حدثت لمتوسط 
درجات تلاميذ المجموعة الضابطة بعد تطبيق البرنامج المقترح نتيجة تطبيق البرنامج 
المقترح على تلاميذ المجموعة التجريبية. 
نتائج اختبار الفرض الثامن: 
والذي ينص على أنه : "لا يوجد فرق دال إحصائيا بين متوسط درجات تلاميذ 
المجموعتين التجريبية والضابطة في اختبار التحصيل الدراسي الجزئي البعدي". 


WP 


وقد اختبر هذا الفرض ¢ وحسب الفرق بين متوسط درجات تلاميذ المجموعتين 
التجريبية والضابطة في اختبار التحصيل الدراسي البعدي» وقام الكاتب بحساب دلالة 
فروق المتوسطات باستخدام اختبار "ت" للمجموعتين المستقلتين وحساب معامل "إيتاً 
لقياس حجم أثر المتغير المستقل (البرنامج المقترح) على المتغير التابع (التحصيل 
الدراسي). ويوضح جدول (18) نتائج ذلك التحليل . 

جدول ( 18) يوضح الفروق في متوسطات الدرجات القبلية والبعدية لاختبار 
التحصيل الدراسي لتلاميذ المجموعتين التجريبية الضابطة 








اقل ا التدريية eos  ىرتس ea) eel‏ 
الدراسي ن =45 الضابطة ت الدلالة يتا 
ن=40 
č ĉ 3 È‏ 





0.42 | 0.001 | 7.79 2.52) 10.60 2.64 14.98, c 
- غير‎ | 0.86 2.49) 11.40 2.05 11.82) Aë 
alla 
يتضح من الجدول السابق وجود فرق دال إحصائياً بين متوسط درجات تلاميذ‎ 

المجموعتين التجريبية والضابطة في اختبار التحصيل الدراسي حيث كانت قيمة "ت" دالة 
عند مستوى(0.001)؛ ومن ثم رفض الفرض الصفري السابق » وقبول الفرض التنبؤى 
الثامن. كما يتضح أن أثر البرنامج المقترح على التحصيل الدراسي كبير ؛ حيث إن "قيمة 

حجم الأثر" أكبر من 9015 ويمكن توضيح ممباحة الفرق بين Lau gia‏ درجات تلاميذ 
المجموعة التجريبية » ومتوسط درجات تلاميذ المجموعة الضابطة في التطبيق القبلي 
والبعدي لاختبار التحصيل الدراسي في العمل بيانياً من خلال الشكل (11) التالي: 

شكل (11 
الفروق في متوسظات الدزجات Las al‏ الْتَحَضبيل الجزكي ار تي 
لثلامية geal)‏ هتين التهرينية الضائطة 
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ويتضح من الشكل البياني السابق أنه بالرغم من أن تلاميذ المجموعتين 
المقترح فإن الزيادة التي حدثت لمتوسط Gla a‏ تلاميذ المجموعة التجريبية من التطبيق 
القبلي إلى التطبيق البعدي في الدافعية تفوق الزيادة التي حدثت لمتوسط درجات تلاميذ 
المجموعة الضابطة من التطبيق القبلي إلى التطبيق البعدي بعد تطبيق البرنامج المقترح؛ 
نتيجة تطبيق البرنامج المقترح. 

والذي ينص على أنه : " لا يوجد فرق دال إحصائيا بین متوسط دزجات تلاميذ 

وقد اختبر paca (Se‏ ب وت و كين مد حظ در جات تلام المجموعة 
التجريبية في اختبار التحصيل الدراسي» وقام الكاتب بحساب دلالة فروق المتوسطات 
باستخدام اختبار "ت" وحساب معامل "إيتاً لقياس حجم أثر المتغير المستقل (البرنامج 
المقترح)على المتغير التابع (التحصيل الدراسي). 

ويوضح جدول (16) نتائج ذلك التحليل . 

جدول 0 1( 

اختبارات قبلي ن -45 بعد ن-45 ت الدلالة إيتا 






































kos‏ ع م ع 
التحصيل )11.82 )2.05 14.98 2.64 |8.00 )0.001 | 0.59 
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يتضح من الجدول السابق وجود فرق دال إحصائياً بين متوسط درجات 
تلاميذ المجموعة التجريبية بين القياس القبلي والقياس البعدي في اختبار التحصيل الدراسي 
حيث كانت قيمة "ت" دالة عند مستوى (0.001)؛ ومن ثم رفض الفرض الصفري السابق 
> وقبول الفرض التنبؤى التاسع. كما يتضح أن أثر البرنامج المقترح على التحصيل 
الدراسي كبير ؛ حيث إن "قيمة حجم الأثر" أكبر من %15 ويمكن توضيح مساحة الفرق 
بين متوسط درجات تلاميذ المجموعة التجريبية في التطبيق القبلي والتطبيق البعدي لبطاقة 
ملاحظة التلميذ في العمل بيانياً من خلال الشكل (12) التالي. 


شكل (12) 
يوضح الفروق في متوسط درجات تلاميذ المجموعة التجريبية بين القياس القبلي 


‘ip 
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ويتضح من الشكل البياني السابق أن الزيادة التي Shas‏ لمتوسط درجات 

تلاميذ المجموعة التجريبية من التطبيق القبلي إلى التطبيق البعدي في التحصيل الدراسي 
كانت زيادة كبيرة نتيجة تطبيق البرنامج المقترح. 

والذي ينص على أنه : "لا يوجد فرق دال إحصائيا بين متوسط درجات تلاميذ 
المجموعة الضابطة بين القياس القبلي والقياس البعدي لاختبار التحصيل الدراسي 
الضابطة في اختبار التحصيل الدراسي 4 و الكاتب بحساب دلالة فروق gill‏ ظط ات 
باستخدام اختبار ' ات . ويوضح 

جدول (17) نتائج ذلك التحليل . 

dite‏ ) 20 )یرک by sll‏ في لوط رجات ا الجر الضابطة 
بين القياس القبلي والقياس البعدي لاختبار التحصيل الدراسي. 














القياس القبلي القياس البعدي قيمة | مستوى | مربع 
اختبارات ن =40 ن-40 ت الدلالة | إيتا 
ê 3 ê Au a‏ ع 
التحصيل | 11.40 9 )10.60 | 2.52 | 2.38 | غير Ala‏ - 
الدراسي 





























يتضح من الجدول السابق عدم وجود فرق دال إحصائياً بين متوسط درجات 
تلاميذ المجموعة الضابطة بين القياس القبلي والقياس البعدي في اختبار التحصيل الدراسي 
حيث كانت قيمة "ت"غير دالة؛ ومن ثم قبول الفرض الصفري السابق. 


ويمكن توضيح مساحة الفرق بين متوسط درجات تلاميذ المجموعة الضابطة 
في التطبيق القبلي والتطبيق البعدي لاختبار التحصيل الدراسي بيانياً من خلال الشكل 
(13) التالي. 
شكل (13) يوضح الفروق في متوسط درجات تلاميذ المجموعة الضابطة بين 
القياس القبلي والقياس البعدي لاختبار التحصيل الدراسي . 


متوسط درجات الت 
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ويتضح من الشكل البياني السابق SS‏ 

| ثانياً : EN‏ ة وتفسير النتائج : 

بارجوع إلى التائج المطنة في جداول (11) e )12( ٠‏ (13). يضح تفوق تلامية 
المجموعة التجريبية عن تلاميذ المجموعة الضابطة في متوسط درجات مقياس الدافعية 
نحو تعلم مفاهيم الرياضيات e‏ حيث توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مقياس الدافعية 
نحو تعلم مفاهيم الرياضيات البعدي بين التلاميذ الذين درسوا الرياضيات باستخدام 
fa‏ اجات الذكاءات المتعدذة والتلامية الثين كرسوا الزياضهات بالطريقة التقلينية و هة 
الفروق جميعا Alla‏ عند مستوى ١‏ 0.001( لصالح التلاميذ الذين درسوا الرياضيات 
باستخدام استراتيجيات الذكاءات المتعددة .وكذلك يتضح وجود فروق Alla‏ إحصائياً بين 
Cla. jo Laue gle‏ تلام المجموغة التجريبية yu‏ القاس القلى والقاس cle (gael‏ 'مقياين 
الدافعية نحو تعلم مفاهيم الرياضيات حيث كانت قيمة "ت" Alla‏ عند مستوى ( 0.001( 
لصالح القياس البعدي e‏ وكذلك يتضح عدم وجود فروق Alla‏ إحصائياً بين متوسط درجات 
تلاميذ المجموعة الضابطة بين القياس القبلي والقياس البعدي في اختبار التحصيل الدراسي 
حيث كانت قيمة "ت" غير دالة. ١ qe ١‏ 

وتتفق هذه النتيجة مع نتائج دراسة " كلوك وهيس " Cluck& Hess‏ 
(2003). ونتائج دراسة " بيدنار وآخرون " (2002 ).21 Bednar, et‏ ونتائج دراسة 
كاثرين )2001( Kathryn‏ بالديز وآخرون " (2000) et al.‏ 831065 التى أوضحت 


ip 


نتائجها أن التدريس باستراتيجيات الذكاءات المتعددة له دور فعال في زيادة دافعية التلاميذ 
نحو برامج التعلم وأكدت دراسة " هيرب وزملاؤه "(2002), Herbe et al‏ أن الأنشطة 
التعليمية القائمة على نظرية الذكاءات المتعددة التي استخدمها المعلمون في التدريس 
اليومي لتلاميذهم داخل حجرة الدراسة قد أدت إلى زيادة الدافعية لدى أفراد العينة. 

و تختلف هذه النتيجة مع نتائج دراسة ديلهانت ) 2003 ( Dilihunt‏ التي أوضحت 
نتائجها عدم زيادة مستوي دافعية التلاميذ نحو تعلم الرياضيات نتيجة استخدام استراتيجيات 
الذكاءات المتعددة .ويز ULSI cs‏ هذا الاختلاف إلى أن.عينة دراسة Dilihunt alga‏ 
( 2003 )كانت من تلاميذ الصفين الثالث والخامس الابتدائي المفاهيم الرياضية لديهم 
بسيطة وبالتالي لا ينمى لديهم الدافعية نحو تعلم مفاهيم الرياضيات بالقدر الكافي» وتلاميذ 
الصف الثالث الابتدائي مازال بعض ذكاءاتهم المتعددة لم تنموا بالشكل الكامل. 

ويمكن تفسير وجود فروق ذات دلالة إحصائية دالة على مقياس الدافعية 
نحو تعلم مفاهيم الرياضيات بين التلاميذ الذين درسوا الرياضيات باستخدام استراتيجيات 
الذكاءات المتعددة والتلاميذ الذين درسوا الرياضيات بالطريقة التقليدية لصالح التلاميذ 
الذين درسوا الرياضيات باستخدام استراتيجيات الذكاءات المتعددة لأن أساليب التدريس 
القائمة على نظرية الذكاءات المتعددة تسمح لكل تلميذ داخل حجرة الدراسة oL‏ يتعلم من 
الأنشطة التعليمية التي تتوافق مع الذكاء المرتفع لديه من ذكاءاته المتعددة Nolen(2003)‏ 
كذلك أساليب التدريس القائمة على نظرية الذكاءات المتعددة فإنها تجعل المعلمون ينوعون 

في المواقف والأنشطة التعليمية التي يستخدمونها للوحدة الدراسية الواحدة مما يتيح 

الفرصة لكل تلميذ داخل غرفة الصف لكي يستفيد من النشاط الذي يناسبه. فيمكن المعلم 
توجيه هذا النشاط نحو آداءات أفضل e‏ والعمل على استمرارية هذا النشاط وتنوعه في 
مواقف التعلم المختلفة لذلك فإن اختيار المواقف التعليمية » يعد من الأمور الهامة 
والضرورية c‏ من حيث ما يمكن للمتعلمين ممارسة أعمالهم وتوجيه نشاطهم وزيادة دافعية 

فأفضل الوسائل لتعليم تلاميذ المرحلة الابتدائية هو عن طريق تحفيزهم داخلياً 
باستغلال الحالات الإيجابية التي تعني أن التلميذ منهمك في عمل يناسبه ويجيده بل ويحبه 
ولا يشعر أثناءه بالملل بل يشعر بالتحدي والرغبة في أداء الواجبات المدرسية ¢ وذلك 
لجذبهم إلى التعلم في المجالات التي يستطيعون فيها تنمية كفاءاتهم وهكذا ب يصبح التعلم 
0 للسرور y.‏ للملل . 


بالرجوع إلى النتائج المعلنة في جداول (14) « )15( » )16( يتضح تفوق تلاميذ 
المجموعة التجريبية عن تلاميذ المجموعة الضابطة في متوسط درجات بطاقة ملاحظة 
اندماج التلاميذ أثناء العمل المدرسي البعدي e‏ حيث توجد فروق ذات دلالة إحصائية في 
درجات بطاقة ملاحظة اندماج التلاميذ أثناء العمل المدرسي بين التلاميذ الذين درسوا 
الرياضيات باستخدام استراتيجيات الذكاءات المتعددة والتلاميذ الذين درسوا الرياضيات 
بالطريقة التقليدية وهذه الفروق جميعا دالة عند مستوى ( 0.005) لصالح التلاميذ الذين 
درسوا الرياضيات باستخدام استراتيجيات الذكاءات المتعددة .وكذلك يتضح وجود فروق 


‘ip 


دالة إحصائياً بين متوسط درجات تلاميذ المجموعة التجريبية بين القياس القبلي والقياس 
البعدي في درجات بطاقة ملاحظة اندماج التلاميذ أثناء العمل المدرسي حيث 
كانت قيمة "ت" دالة عند مستوى ) 0.001( لصالح القياس البعدي e‏ ويتضح كذلك عدم 
وجود فروق دالة إحصائياً بين متوسط درجات تلاميذ المجموعة الضابطة بين القياس 
القبلي والقياس البعدي في بطاقة ملاحظة اندماج التلاميذ أثناء العمل المدرسي حيث كانت 
قيمة "ت" غير Alla‏ 
وتتفق هذه النتيجة مع دراسة دراسة داون )2004( Dawn‏ التي 

أسفرت نتائجها على أن البرنامج الموسيقي المرئي زاد من اندماج التلاميذ 
في الدرس وكذلك تتفق مع دراسة ديلهانت (2003) Gin Gus ) Dilihunt‏ نتائجها أن 
استراتيجيات الذكاءات المتعددة زادت من اندماج التلاميذ في الدرس 

ويمكن تفسير وجود فروق ذات دلالة إحصائية دالة فى بطاقة ملاحظة التلميذ 
أثناء الدرس بين التلاميذ الذين درسوا الرياضيات باستخدام استراتيجيات الذكاءات المتعددة 
والتلاميذ الذين درسوا الرياضيات بالطريقة التقليدية ‏ لصالح التلاميذ الذين درسوا 
الرياضيات باستخدام استراتيجيات الذكاءات المتعددة لأن استراتيجيات الذكاءات المتعددة 
قد ركزت على القدرات المختلفة لدى التلاميذ ولذلك فإنها جعلت المعلمين الذين 
يستخدمونها ينوعون في أساليب التدريس والأنشطة التعليمية التي يستخدمونها مع التلاميذ 
داخل حجرة الدراسة حيث يتيح ذلك لكل تلميذ أن يتعلم من النشاط الذي يتوافق مع ذكاءاته 
المرتفعة وبالتالي يتوحد مع المهمة المنوط به القيام بها » > فيزداد اندماجه في العمل 
المدرسي » وتتفق هذه النتيجة مع رأى سعادة خليل ) 2004( التي ترى أن هذه النظرية 
تزود المعلمين والآباء كذلك بإطار معرفي عملي كي يتم تفصيل التعليم على مقاس التلميذ 
لأن نظرية الذكاءات المتعددة تستوعب كل هذه الاختلافات . والفروق الفردية وتشجع 
المعلم على تنمية كل طريقة وإستراتيجية خاصة بكل تلميذ على حدة » وهنا يكمن واجب 
المعلم وهنا يصح القول : إذا كان التلميذ لا يتعلم بطريقة المعلم فمن ثم يجب على المعلم أن 
يعلم بالطريقة التي يتعلم بها التلميذ . وعندما يقوم المعلم بتعليم تلك الطرق والاستراتيجيات 
التي يفضلها التلاميذ في التعلم » عندئذ يستطيع الاختيار إما تعزيز إنجازات التلميذ المتمكن 
أو تشجيع التلميذ الضعيف لتحسين إنتاجه المعرفي . 

ويعزى الكاتب هذه النتيجة لأنه عند تطبيق المعلم استراتيجيات الذكاءات 
المتعددة » فهو ينتقل من ذكاء إلى آخر أثناء التدريس للتلاميذ » ونجده في بعض الأحيان 
يدمج ويجمع بين الذكاءات بطرق مبتكرة » فنجده يمكث بعض الوقت في الحديث أو الكتابة 
على السبورة أيضاً يرسم على السبورة أو يعرض أسطوانة تعليمية يثري الفكرة كما يلجأ 
إلى الأنشطة الموسيقية ويمد التلاميذ بالخبرات اليدوية ؛ فيقضى على الملل لدى التلاميذ 
فيغمرهم الشعور بالتلهف على القيام بواجباتهم المدرسية » فالتلميذ يتعلم على نحو dail‏ 
عندما بكرن لديه شيء بوت يه ويشعر باناديدخل علي yy pal dead‏ اقام انشعاله بي ومن 
ثم يتيح للتلاميذ فرص التفاعل مع ب بعضهم البعض سواء في مجموعات صغيرة أو كبيرة » 
كما BLE‏ بعض الوقت اس شال التلميد م شه في الأ عمال الفرذية . Gee GA‏ 


مناقشة وتفسير الفروض (السابع — الثامن — التاسع - العاشر): 

بالرجوع إلى النتائج المعلنة في جداول (17) ٠‏ )18( )19( « )20( يتضح تفوق 
تلاميذ المجموعة التجريبية عن تلاميذ المجموعة الضابطة في درجات اختبار التحصيل 
الدراسي » حيث توجد فروق ذات دلالة إحصائية في اختبار التحصيل الدراسي (الجزئي 
البعدي- الكلى) بين التلاميذ الذين درسوا الرياضيات باستخدام استراتيجيات الذكاءات 
المتعددة والتلاميذ الذين درسوا الرياضيات بالطريقة التقليدية وهذه الفروق جميعا دالة عند 
مستوى ) 0.001( لصالح التلاميذ الذين درسوا الرياضيات باستخدام استراتيجيات 
الذكاءات المتعددة .وكذلك يتضح وجود فرق دال إحصائياً بين متوسط درجات تلاميذ 
المجموعة التجريبية بين القياس القبلي والقياس البعدي على اختبار التحصيل الدراسي 
الجزئي حيث كانت قيمة "ت" دالة عند مستوى ى( 001 .0( لصالح القياس البعدي 66 
ويتضح كذلك عدم وجود فروق دالة إحصائياً بين متوسط درجات تلاميذ المجموعة 
الضابطة بين القياس القبلي والقياس البعدي في اختبار التحصيل الدراسي الجزئي حيث 
كانت قيمة "ت"غير دالة. 1 1 1 

وتتفق هذه النتيجة مع نتائج دراسات نيفين البركاتى (2008) ونتائج دراسة أونيكا 
وآخرون )2008( Onika et al.‏ ونتائج دراسة عزة عبد السميع وآخرون ( 2006) 
ونتائج دراسة محمود J‏ )2003( ونتائج دراسة دراسة نائلة الخزندار ) 2002( ونتائج 
دراسة ويليس )2001( Willis‏ نتائج دراسة صلاح الدين الشريف )2001( ونتائج دراسة 

سنسيا )2000( Cynthia‏ التي اتفقت نتائجها على أن أساليب التدريس المنبثقة عن نظرية 
الذكاءات المتعددة قد أدت إلي تحسن دال في مستوى التحصيل الدراسي في الرياضيات 
أفضل من نتائج أساليب التدريس التقليدية 3 ولعل ذلك يرجع لكون أساليب التدريس 
التقليدية تركز على الفروق في إجراءات التعلم » بينما تركز أساليب التدريس القائمة على 
نظرية الذكاءات المتعددة على المحتوى ونتائج عملية التعلم. 

وقد فسر "سنايدر )2000 ( Snyder‏ هذه النتيجة بأن أساليب التدريس التقليدية قد 
ركزت على الفروق في إجراءات التعلم » أما أساليب التدريس القائمة على نظرية 
الذكاءات المتعددة فقد ركزت على محتوى ونتائج عملية التعلم » ولعل ذلك ما أدى إلى 
رفع مستوى التحصيل الدراسي لدى أفراد المجموعة التي اعتمدت أساليب تدريسها على 
نظرية الذكاءات المتعددة . 

و تختلف نتائج هذه الدراسة مع نتائج دراسات كل من أبو زيد سعيد الشويقى 
)2005( وكولن 2002(001115)التي أسفرت نتائجها أن أثر استراتيجيات الذكاءات 
المتعددة على التحصيل الدراسي في الرياضيات غير دال ويعزى الكاتب اختلاف نتائج 
الدراسة الحالية مع نتائج دراسة أبو زيد سعيد الشويقى(2005) . 

ونتائج دراسة وكولن (2002) Collin‏ إلى أن العينة كانت من طلاب 
الجامعة بخلاف عينة الدراسة الحالية من تلاميذ المرحلة الابتدائية . و تختلف نتائج هذه 
الدراسة مع نتائج دراسة ماك ماهون وآخرون )2004( 210-2132052 التي أسفرت 
نتائجها عدم وجود فروق في استخدام استراتيجيات الذكاءات المتعددة والطريقة التقليدية 


على التحصيل الدراسي. ويعزى الكاتب اختلاف نتائج الدراسة مع نتائج دراسة  AL"‏ 
ماهون" وآخرون )2004( Mce-Mahon‏ أن الدراسة الحالية دراسة تجريبية تعتمد على 
تطبيق برنامج تدريسي (التلاميذ يمرون بخبرات تعليمية ) » ثم قياس أثر البرنامج على 
تحصيل التلاميذء وهى ليست دراسة ارتباطية. 

ويرى الكاتب أنه كلما زاد ت دافعية وشغف التلميذ في الدرس كلما زاد اندماجه 
في العمل المدرسي كلما زاد تبعا لذلك تحصيله الدراسي ويؤكد جابر عبد الحميد ( 1994 
( على علاقة التحصيل الدراسي بالدافعية نحو التعلم حيث يري أن الدافعية تساعدنا في 

تفسير الفروق بين التلاميذ في التحصيل المدرسي تلك التي لا تنتج عن الفروق في الذكاء 
أو الاستعداد الدراسي > أي أن التحصيل يكون أكبر أو أقل من التحصيل المتوقع على 
أساس ذكاء الفرد أو استعداده الدراسي وهذان المفهومان يساعدان على تفسير اختلاف 
التلاميذ ذوى المستوى الواحد في الذكاء في التحصيل الدراسي ذلك أن الزائد في التحصيل 
قد يبذل جهداً أكبر والقاصر في التحصيل يبذل جهدا أقل عن التلاميذ الذين يتفق تحصيلهم 
مع ما هو متوقع agia‏ على أساس استعدادهم العقلي ( جابر عبد الحميد « 1994 » 
319( 

وقد فسر الكاتب هذه النتائج Gly‏ نظرية الذكاءات المتعددة تسمح لكل تلميذ 
داخل حجرة الدراسة بأن يتعلم بالأسلوب الذي يتوافق مع ذكاءاته المتعددة ولذلك فإن هذه 
النظرية تصلح في التدريس لأنها تلبى الحاجات والفروق الفردية في قدرة التلاميذ على 
التعلم . وذلك فيما يتعلق بالتأثير الإيجابي للذكاءات المتعددة على التحصيل الدراسي فقد 
يرجع ذلك إلى تنوع الذكاءات0 فالذكاء اللغوي يتعلق بالإعراب وتراكيب الجمل ودلالات 
الألفاظ » وأشكال الحروف وكلها تعد مهارات ضرورية في عملية التعلم » بينما يرتبط 
الذكاء المنطقي بالقدرة الرياضية والعد والتصنيف وإدراك العلاقات » والذكاء المكاني 
بالتصور العقلي السليم والقدرة التخيلية, والذكاء الشخصي بو عی التلميذ بأحاسيسه 
ومشاعره وأهدافه ودوافعه وهذا بدوره يساعد التلميذ في تحقيق طموحاته والذكاء 
الاجتماعي بالوعى بأحاسيس الآخرين ومشاعرهم وأهدافهم » ويؤثر هذا كله في أداء 
الأفراد في المواقف الاختيارية المختلفة التي يتعرضون لها 0 فوعى الطلاب بما لديهم من 
ذكاءات متعددة يسهم في زيادة تحصيلهم الدراسي 2 وأكد فاسكو )1992( Fasko‏ أن هذا 
الوعى يؤدى إلى تحفيز الطلاب بصورة أكبر ويزيد من تحصيلهم الدراسي وتقديرهم 
لذواتهم > وتمتعهم بالمهارات الاختبارية المختلفة أثناء elal‏ المهام المطلوبة منهم وكذلك 
يتفق كاتشل Cutshall(2003)‏ « والبلهان )2006( Al-Balhan‏ على أن استخدام 
البرامج المعتمدة على الذكاءات المتعددة يؤدى إلى زيادة القدرة على الاحتفاظ بالمادة 
المتعلمة وتنوع مهارات الاستذكار لدى التلاميذ » وزيادة الدافعية للتعلم » وحدوث التعاون 
بين التلاميذ » وزيادة مستوى التحصيل الدراسي لديهم 0 

وقام الكاتب بدراسة حالة للتلميذ الذى daa‏ أعلى الدرجات à‏ 





اختبارات الدراسة وللتلميذ الذى حصل أقل الدرجات فى اختبارات الدراسة من 
تلاميذ المجموعة التجريبيةء وفيما يلي توضيح ذلك. 








دراستا الحالة* 
الحالة الأولى(أ.ع): 
هذه الحالة التلميذ يبلغ من العمر(11) سنة و )9( شهور» والتلميذ مستجد بالصف 
السادس الابتدائي. ولا يواجه التلميذ أي صعوبات في تعلم الرياضيات. 
jut‏ ئج تطبيق المقاييس المستخدمة: 
ee‏ يد الراب على هذه ae o‏ الفصل 
Ra‏ تطبيق re‏ الدائسية نحو تعلم als‏ كم الإرواضوات ale‏ فكانت درجته(26) . 
وجاءت درجته على بطاقة ملاحظة Ae‏ التلميذ في العمل المدرسي القبلي )30( 
كما تم تطبيق اختبار التحصيل الدراسي الجزئي القبلي في مادة الرياضيات فكانت 


aN‏ م الب نامج التدريسى 
ا aie‏ الدراسي العادي وقد حضر التلميذ جميع 
حصن البرنامج eel‏ وقد ار فى تلفيد جميع البطاقات التي ea‏ ي 
rm‏ اراي 20028/ 22009 > لاحظ الكاتب زيادة دافعية التلميذ نحو الدراسة » ‘ 
وشغفة الزائد بحصص الرياضيات وزاد اندماجه وحبه لمختلف ob gall‏ الدراسية وأخذ 
نشاطه المدرسي يزداد فأعد لقاء مع السيدة مديرة المدرسة ضمن فقرات البرنامج الإذاعي 
اليومي وأدار الحوار بطريقة جيدة . وفى الأسبوع الخامس bee‏ انتهاء العام الدراسي 
قام الكاتب بتطبيق الاختبارات البعدية ie‏ الحالة الأولى(أ .ع) كبقية زملائه وقد 
جاءت درجاته في التطبيق البعدي كما يلي: 
جاءت درجته في مقياس الدافعية نحو تعلم مفاهيم الرياضيات(46). 
وجاءت درجته في بطاقة ملاحظة اندماج التلميذ في العمل المدرسى (41). 
كما تم تطبيق اختبار التحصيل الدراسي الكلى في مادة الرياضيات فكانت درجته 
(19). 
0 كما Lay‏ الكاتب تحسن قدرة التلميذ على أداء العمليات الرياضية مقارنة بأدائه قبل 
تطبيق البرنامج 
0 وتر ارس البيانية التالية التغيرات التي حدثت على درجات تلميذ الحالة 
الأولى(ا. ع( Je‏ أدوات الدراسة. 


شكل (14) يوضح التغيرات التي حدثت على درجات تلميذ الحالة الأولى(أ .ع) على 
مقياس الدافعية نحو تعلم مفاهيم الرياضيات. 


>< >< >< | 


WY 


‘4 
6 
4 
J 
a 
3 





شكل )15( 
يوضح التغيرات التي حدثت على درجات تلميذ الحالة الأولى(أ.ع) على مقياس 
الاندماج في العمل 


بعدى الا | | 
قبلى |O‏ | 


الحالة الأولى 


متوسط درجات الاندماج فى العمل 





شكل (16) 
يوضح التغيرات التي حدثت على درجات تلميذ الحالة الأولى(أ.ع) على اختبار 
التحصيل الجزئي. 











متوسط درجات الت 





























الحالة الأولى 
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من النتائج السابقة ومن الأشكال )4 1( « )15( « )16( cae‏ التحسن 
لذي طرأ على اء التلميذ عبر القياسيين (قبلي- بعدي) في كل من الدافعية نحو تعلم 
يم الرياضيات واندماجه في العمل المدرسي ومستوى تحصيله الدراسي بعد مرور 
did hs an‏ ج التدريسى المقترح. 
فى les‏ له الدراسي حمل ال ار ع) على yall‏ 38 الأول 
على cp tute‏ المدرمنة ويحصل على المركز الثاني على مستوئ'إدارة شبراخيث التعليمنة 
وقد تسلم جهاز حاسب آلي محمول( لاب توب) من الإدارة التعليمية. بشبراخيت. 
# الحالة الثانية(ر.ج): 
هذه الحالة التلميذ يبلغ من العمر( .11( سنة و ( 10) شهورهء والتلميذ 
مستجد بالصف السادس الابتدائي. ولا dala‏ التلميذ أي صعوبات في تعلم الرياضيات. 


ياب ۾ نتائج تطبيق المقاييس المستخدمة: 


0 تم تطبيق مقاييس وأدوات الدراسة على هذه الحالة مع بقية تلاميذ الفصل (المجموعة 
التجريبية)» وجاءت نتائج التطبيق القبلي AVIS‏ : 

0 تم تطبيق مقياس الدافعية عليه فكانت درجته(27) 

© كماتم تطبيق اختبار التحصيل الدراسي في مادة الرياضيات فكانت (10). 

ie pill البرنامج ج‎ $e 

الثانية (ر سام م سرود ا BORG‏ التي 

يتضمنها البرنامج المقترح ضمن المجموعة التجريبية وبعد تطبيق البرنامج طوال الفصل 

الدراسی الثاني من العام اراسي 2009/2008 م لاحظ الكاتب عدم زيادة دافعية التلميذ 

نحو دراسة » و لم يلاحظ الكاتب زيادة مستوى اندماج التلميذ في حصص الرياضيات ومع 


WP 


انتهاء العام الدراسى قام الكاتب بتطبيق الاختبارات البعدية تلميذ الحالة الثانية 
م الدراسي قام J‏ (د.ج) 

Gigs oes E‏ ا البعدي كما يلي: 

4 جاءت درجته في مقياس الدافعية نحو تعلم مفاهيم الرياضيات(28). 

0 وجاءت درجته في بطاقة ملاحظة الاندماج في العمل المدرسي )26( . 

0 كما تم تطبيق اختبار التحصيل الدراسي في مادة الرياضيات فكانت درجته (12). 

bay LS 6‏ الكاكب Gund‏ قدرة الثلمية على clal‏ الاك الرماضيية مقار نة اذاه قبل 

تطبيق البرنامج. 


شكل )17( 
يوضح التغيرات التي حدثت على درجات تلميذ الحالة الثانية(ر. ج) على 
مقياس الدافعية نحو تعلم مفاهيم الرياضيات. 
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شكل (18) 
يوضح التغيرات التي حدثت على درجات تلميذ الحالة الثانية(ر. ج) على مقياس 
الاندماج في العمل 
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شكل (19) 
التحصيل الجزئي. 
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يتضح من النتائج السابقة ومن الأشكال (17) )19(:)18(٠‏ مدى التحسن الذي 
طرأ على أداء التلميذ عبر القياسيين (قبلي- بعدي) في كل من الدافعية نحو تعلم مفاهيم 


الرياضيات واندماجه في العمل المدرسي ومستوى تحصيله الدراسي. 


“Ay الأول‎ ANC اة ا ج ا ر‎ he a, 
ع): ترجع لحضوره جميع حصص البرنامج التدريسى المقترح حيث إلى أن التدريس وفق‎ 
استراتيجيات الذكاءات المتعددة يقدم خبرات متعددة للمتعلمين؛ يجعلهم يندمجون في حلقات‎ 
والمفهومات ليس فقط بشكل شفوي » أو‎ é نقاشية مع أقرانهم » وزيادة فهمهم للمحتوى‎ 
لعملية التعليم والتعلم تتمحور‎ Lin y كتابي ؛ بل بطرق أخرى مبتكرة. وقدمت فضاءاً جديدأ‎ 
فيه العملية التعليمية حول المتعلم ذاته بحيث يعمل وينتج ويتواصل بشكل يحقق فيه ذاته‎ 
ويشبع رغباته.وساد الفصل الحيوية والنشاط فازدادت دافعية التلاميذ نحو الدرس.‎ 

وذلك لأن المعلم الذي يطبق استراتيجيات الذكاءات المتعددة » ينتقل من ذكاء إلى 
آخر أثناء تقديم مجالات المعرفة للتلاميذ ¢ ونجده في بعض الأحيان يدمج ويجمع بين 
الذكاءات بطرق مبتكرة » فنجده يمكث بعض الوقت في الحديث أو الكتابة 
على السبورة أيضاً يرسم على السبورة أو يعرض شريط فيديو يثري الفكرة ٠‏ كما يلجأ إلى 
الأنشطة الموسيقية ويمد الأطفال بالخبرات اليدوية » ومن ثم يتيح للأطفال فرص التفاعل 
و Goan‏ مصوعات pe‏ أو كبيرة » كما يخطط 

بعض الوقت ليسمح لتفاعل الطفل مع نفسه في الأعمال pall‏ 442 حيث إن eae‏ أنماط جديدة 
pla‏ تقوم على اداع اجات ll‏ تين مرل الها pall‏ ابي eg)‏ ق 
للمتعلمين يكونون فيه أكثر نشاطاًء واندماجاً وفاعلية في العملية التعليمية Sa)‏ حسين 
200%-« 25-19( 

وكلما 5 Gal‏ دافعية التلاميذ واندماجهم في العملية التعليمية » فبالتالي يزداد 
التحصيل الدراسى لتلاميذ المجموعة التجريبية عامة وتلميذا الحالتين الأولى والثانية 
خاصة e‏ ويمكن للباحث أن يعزى الدرجات الدنيا التى حصل عليها تلميذ الحالة الثانية لأنه 
كان متكرر الغياب » وشارد ذهنه طوال الوقت على غير عادته » فيستجيب لنصائح 
المعلمين والأخصائي الاجتماعي › ثم ما يلبث إلى أن يعود إلى حالة عدم التركيز في 
الدرس ور واجباته المدرسية. 


1- إعداد دورات تدريبية للمعلمين أثناء الخدمة لتو عيتهم بنظرية الذكاءات المتعددة - 
iia‏ عامة inaj g‏ تطبيقها » وطرق الاستفادة منها Jala‏ الفصول الدراسية . 

2- تدريب المعلمين - بصفة خاصة - على كيفية إعداد دروس الرياضيات « وتنفيذها 
وتقييمها في ضوء نظرية الذكاءات المتعددة ذ في المرحلة الابتدائية . 

ay si 219 -3‏ الككا ءات ا day Lay‏ بها من fal‏ امات رو وأنشطة 
تعليم وتعلم » وادارة صف » ومواد ووسائل تعليمية » وأساليب تقييم في Glu‏ 
إعداد المعلمين قبل الخدمة في كليات التربية. 

4- الاهتمام بالأنشطة الصفية » واللاصفية › والإثرائية المختلفة : اللغوية »ع والمنطقية 
البصرية » والموسيقية » والحركية e‏ والاجتماعية » والشخصية e‏ التي تعمل غل 


Wr 


تعميق فهمهم لمحتوى الدروس التي تعرض عليهم » من خلال تطبيقها عمليا زيادة على 
كونها تناسب اتجاهات التلاميذ » وميولهم المختلفة » وتعمل على إثراء فهمهم 
لموضوع الدرس بطرق متنوعة . 

6- إعادة النظر في مناهج الرياضيات في المرحلة الابتدائية » من حيث: أهدافها 
ومحتواهاء واستراتيجيات تدريسها وأنشطتها » بحيث يعاد تشكيلها في ضوء نظرية 
الذكاءات المتعددة. 

رابعاً : مقترحات الدراسة : 
استكمالا للدراسة الحالية والدراسات السابقة يقترح الكاتب الدراسات والبحوث 
التالية : 

ay‏ دراسة أثر تدريس الرياضيات في ضوء نظرية الذكاءات المتعددة غل تنمية اتجاه 

التلاميذ » ودافعيتهم نحو مادة الرياضيات في أي مرحلة من Jal pall‏ الدراسية 


المختلفة. 

۲ - أثر برنامج قائم على استراتيجيات الذكاءات المتعددة $ أي مادة دراسية على 
التحصيل الدراسي والدافعية والاندماج في العمل لدي أي مرحلة من المراحل 
الدراسية المختلفة. 


Al Y‏ أثر تدريس الرياضيات في ضوء بطري ا المتعددة على الاررتقاء 
المختلة , 

é‏ - دراسة حول تقويم مناهج الرياضيات e‏ وتطويرها في ضوء نظرية الذكاءات المتعددة 
في Jal yall‏ الدراسية المختلفة. 


© - دراسة أثر تدريس كل dale‏ دراسية في ضوء نظرية الذكاءات المتعددة على تنمية 
اتجاه التلاميذ ‘ ودافعيتهم نحو تلك المادة في أي مرحلة من المراحل الدراسية 1١‏ ختلفة, 
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